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ENCONTRO NAC10RAL
DE
PROFESSORES DE FILOSOF 14

Passado mais de um ano & finalmente possfvel publicar toda a documen=

tagao do 12. Encontro Nacional de Professores de Filosofia organizado pela So-
ciedade Portuguesa de Filosofiay em 18 e 19 de Maio de 1978,

Publicam~se os textos-base que serviram de suporte 3 discussao das
respectivas Secgoes, as Conclusoes de cada Secgao e ainda as intervengoes dos
convidados que falaram na Sessao de Abertura e de Encerramento, incluindo as
palavras que nz altura pronunciou o Dr. Antdnio Reis, entao Secretirio de Es-
tado da Cultura,

Os textos das intervengoes sao da inteira responsabilidade dos  seus
autores, tendo~se limitado a Sociedade Portuguesa de Filosofia a sugerir ape=
nas o tema da intervengzo.

Lamentavelmente, como a Sessao de Abertura nao foi gravada, nao nos é
possfvel reproduzir as palavras de saudagao proferidas num breve improvisc pe-
To Sre Professor Doutor Joel Serrzo, vice-presidente da S.P.F.

Do mesmo modoy nao é possivel, nem esteve na intengao inicial da Comig
s20 Organizadora, publicar as intervengoes apresentadas nas sessoes paralelas.
Todavia elas informavam em grande parte o espirito dos debates e muitos dos

seus tdpicos foram incorporados nas Conclusoes das Sessocs e aprovados.

h Comissao Organizadora



19, EHCONTRO NACIONAL DE PROFESSORES DE FILOSOF!A

DATA: 18 e 19 de Maio de 1978
LOCALs Fundagao Calouste Gulbenkian

fivenida de Berna e Lisbos

TEMA CENTRAL: A SITUACTO DA FILOSOF A EM PORTUGAL

TERA DAS SECCUES:  Secgo A = Ensino da Filosofia

Secgao B = Investigagao e Documentagao

Secg20 C = Filosofia e Sociedade

ESQUENA DEFINITIVO: _ Dia 18 Dia 19

PUSCEESE S

Manhz 9 h. Plenrio de Sessoos |
mﬁﬁéﬂﬂiﬁﬁi__v Paralelas ’

Tarde 14,30 h | Sessoes | . Wenirio de
Paralelas Encerranento

{ Assembleia |
! Geral da SPF
e e 3

Noite 21 h.



e g garasae
ORGANIZK,S0 € APOLO i

CALENDARIO DE TRABALHO

Quintg-feirat“gia 18¢

- Sessao Pleniria de Abertura 10,00h = 11530h
12,00h =~ 13,00h

- Funcionamento das Secgoes 14,30h = 16,00h
16515h = 17430h

- Funcionamento das Secgoes 9,00h « 11,30h
12,00h - 13,00Ch

~ Sessao Pleniria de Encerramento 14430h « 16,00h
16415h = 17,30h

MESA DO PLENARIO DE ABERTURA:

Francisco Soares Gomesy Jo2o Agostinho i, Santoss Henrique Barahona Fernandess
Joel Serraos Manuel Dias Duartes Olga Pomboy lsabel Aguilar Macedo.

COORDENADORES:

SECLAO "A™ ~ ENSIHO DA FILOSOFI4 - José Barata iioura
Isabel Squilar lacedo
fna Carita
Haria de Sao Bento

Secgao "B" - INVESTIGAY0 £ DOCUMENT/70C

« @1ga Pombo
Leonor Santa Rita
fiargarida Pino

Secgao "C" - FILOSOF 14 E SOCIEDADE

« Eduardo Chitas
José lzevedo



MESA DO PLENAR [0 DE EMCERRMIENTO

Antonio Reis

fmiTcar Castelo Branco

Maria Emilia Cordeiro Ferreira
Manuel Dias Duarte

0lga Pombo

Isabel fguilar Macedo

COOROEN/DOR GERAL COMISSKO DE REDACGO
Manuel Dias Duarte NMaria da Conceigao de Sao Bento
071ga Pombo

Eduardo Chitas



SEsSsio
D E

ABERTTURA



n

SAUDAGEO
DA SOCIEDADE PORTUGUESA DE FILOSOFIA

por Manuel Dias Duarte

Coordenador«Geral do Encontro e
Hembro da Direcgao da S.P.F,

Caros Colegas:

Vou falar-vos primeiro da Sociedade Portuguesa de Filosofia.

A Sociedade Portuguesa de Filosofia foi fundada em 14 de Fevereiro do ano
passado. Era convicgao dos seus membros fundadores, e continua ainda a sé-lo, de
que tem que reconhecer-se definitivamente a Filosofia o seu- lugar no sistema ge=
ral do Ensino e da Investigagao, a sua importzncia como factor de desenvolvimento
econbmico e social do Pafs. Os problemas da Filosofia nao poderao ser abordados
correctamente se os isolarmos da Escola e da Sociedade em que vivemos e da Escola
e da Sociedade que queremos construiry se nao forem reconhecidas as mudangas es=
truturais que se verificaram na sociedade portuguesa nestes (1timos quatro anos.
Assim surgiu a Sociedade Portuguesa de Filosofia. Assim foram claramente definie
dos os seus fins: promover o progressos a expansao e a divulgagao dos estudos fi
loséficos.

Como estatui o Artigo 22 dos seus Estatutoss; para a realizagao desses
finsy a S.P.F. propoe«se cesignadamente e passo a citar:

a) Promover ou apoiar no seu ambito especifico quaisquer acgoes de extensao cul=-
tural que contribuam para o progresso do povo portugues;

b) Estimular e apoiar trabalhos de investigagao individual ou colectiva;

c) Fomentar, pelos meios apropriados; o intercambio de ideias e experiéncias en=
tre os seus sdcios, e destes com investigadores e ndcleos de ensino ou de in=
vestigagao nacionais, estrangeiros e internacionais, atribuindo especial rele=
vancia ao desenvolvimento de relagoes de cooperagao com investigadores e insti
tuigoes dos outros pafses de expressao portuguesa;

d} Contribuir para o cstudo dos problemas relativos ao ensino da filosofia nos
seus varios niveis;
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e) Promover e apoiar iniciativas de estudo ou investigagao de caricter pluridiscipli=
nar;

f) Organizar e manter servigos de informagao e documentagao;
g) Promover ou patrocinar a publicagao de trabalhos no seu 3mbito especifico;

h) Organizar conferénciasy col’quios, encontross seminirios e congressos ou outras
iniciativas afins;

i) Colaborar nos planos cientifico e informativo com organismos congéneres ou afins,
nacionaisy estrangeiros e internacionais.

Em reuniao alargada de 3 de Julho de 19775 do Conselho Geraly foi decidido
distribuir os principais sectores de actividade por quatro Gabinetes: um de Bittiogra-
fia e Documentagaos outro de Apsio Pedagdgico, um Gabinete de Histéria da Filosofia e
um Gabinete de Filosofia e Ciénciass

A ideia de realizar este Encontro Nacional de professores de Filosofia surgiu
integrada numa proposta de actividade apresentada por um grupo de membros da S.P.F,
nessa mesna reuniao do Conselho Geral, Aprovada a proposta, ficou encarregue da prepa
ragao e organizagao do Encontro o Gabinete da Apoio Pedagbgico. Constitui-se para o
efeito uma comissao organizadora nacional e foi pedida a colaboragao de todos os pro —
fessores membros e nao membros da Sociedade que se quisessem associar na montagem dese
ta iniciativa. Posteriormente foi pedido o apoio da Fundagao Calouste Gulbenkiazn e da
Direcgao Geral do Ensino Secund4rio, que dispensou das aulas todos os professores aqui
presentes. A todos os nossos agradecimentos. Para o Encontro foram convidados ainda
e estao presentes a Sociedade Portuguesa de Quimica, a Sociedade Portuguesa de Matenie
tica, a Sociedade Portuguesa de Fisicay, a Sociedade de Lingua Portiguesa e a Assacia=
¢ao de Professores de Portuguts, bem como jornais e revistas cientificas e culturais.
Na Sessao de Encerramento estarac presentes Sua Ex2. o Secretério de Estado da Cultire
Dre Antdnio Reis, o Director do Gabinete de Estudos e Planeamentog Or. Almeida Costa e
un membro da Direcgao do Sindicato dos Professores da Zona da Grande Lisboa.

S0 quatro os principais objectivos do Encontro:

19, fAnalisar a situagao da Filosofia em Portugal nos sectores do Ensino Universitiirios
Propedéutico e Secundarioy bem como no sector da Investigagao e da Documentag3o;

29, Reflectir sobre as formas de intervengao da Filosofia numa perspectiva sécio=poli
tica, ideoldgica e institucional;
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39, Deliberar sobre a competéncia e limites de intervengao da Sociedade Portuguesa
de Filosofia nos trés sectores atris referidos e que constituem propriamente
os temas das trés secgoes cue vao funcionar em paralelo.

42, Finalmente, propory se verificarmos que estamos em condigoes de o fazer ao fim
de dois dias de debate e troca de ideias, medidas a tomar e estratégias a adop
tar imediatas, a médio e a longo prazo.

Temos consciéncia das nossas actuais limitagoes, 11m1ta§oes que jé se re=
flectiram na montagem do Encontro e possivelmente se re“lectirao ainda no seu fun-
cionamento. Wao esquegamoss poréms que pela primeira vez existe em Portugal uma
Sociedade de Filosofia e pela primeira vez se organiza um Encontro deste tipo a es
cala nacional,

Em termos quantitativos ele é ja neste momento um sucesso, pois conseguiu
mobilizar cerca de 250 professores vindos do Horte e do interior, do Algarve e dos
Acores. Em termos de qualidade, o sucesso do Encontro vai depender da participagao
de todos nés, da nossa capacidade para vencer a solidao e o isolamento em que até
agora temos trabalhadoe

Foi distribuido a todos os participantes um texto-base para cada Secgao.

Sao textos que nada tém de exaustivo, de fechado, de acabado. Pelo contra
rioy pretende-se com eles apenas identificar certos problemas e certas tendénciasy
perspectivar certas questoes, motivar ou sugerir outras cuja discussao e andlise
todos os colegas participantes tém o direito de propor nas Seccoes onde escolheran
trabalhar. 3} partida nao se apontem solugoes. Este & o nosso primeiro Encontro e
possivelmente nZo serd ficil chegar em dois dias a conclusoes a que nos vinculemos
con caricter definitivo. Heste momento nao sabemos mesmo se haverd oportunidade
para tratar todos os tépicos de discussao propostos. & convicgao da Comissao Orga
nizadora e da S.P.F. que este Encontro nzo pode de modo algum ser um ponto de che-
gada, mas um ponto de partida para a concretizagzo das actividades que a Sociedade
se propoe realizar. Para isso ela conta desde o infcio com a participagao de to=
dos os que estiverem dispostos a empenhar-se nesta tarefa.

S6 assim poderd, alidsy a S.P.F. tornar-se tzo representativa quanto possi
vel dos objectivos e interesses da actividade filoséfica no nosso pais. Como afir
mava & poucos dias uma nossa colega aqui presente, a Dr2, Maria Luisa Ribeiro Fer=
reiras "urge entao que os professores de Filosofia proponhams sugiram, imponham,
pressionem novas orientagoes e novas priticas para esta disciplina,

Bom trabalho.
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FILOSOFIA E SOCIEDADE (1)

por J. Correia Jesuino
fiembro do Conselho Geral da S.P.F.

"A filosofia tem a sua razao de ser e deve mesmc reconhecer=se que todo
o homem gue nao passou pela filosofia é incuravelmente incompleto® (1)

Esta afirmagao & de Jean Piaget e figura na introdugao da sua obra "Sae
gesse et [1lusions de la Philosophie® onde a filosofias ou antesy alguma filosoe
fia, & duramente analisada e criticadas pondo-se em causa a sua interferéncia en
domfnios onde a sua competéncia é limitadas como é nomeadapente o caso de uma pre
tensa "psicologia filosdfica, tal cono foi praticadz por Sartre e Merleau<Ponty,

Segundo Piaget, h que distinguir entre ciencia e filosofia, sendo o cri
tério a sequir nao o do objecto mas tao somente o do método. Em ciéncia o método
& rigorosoy objectivo, o que significa que hi possibilidade de controlar as hipd=
teses enunciadas. Em filosofia tal nao sucede e isso deve-se 3 sua vocagao tradi
cional de pensar a totalidade; o que leva a relacionar tudo com tudoy tornando im
possivel qualquer controlo de verificagao.

A filosofia seria entaos segundo este mesmo autory, nao um sabersum co=
nhecimento, mas uma sabedoria, uma sagezas como diria Anténio Sérgios e essa sa=
geza consistiria na coordenagao geral dos valores. Arrumada assim a questzo da
ciéncia e da filosofiay muitos leitores de "Sagesse et I1lusion” poderao atribuir
a Piaget uma opgao nitida pele cigncia aliada a uma toler2ncia discreta mas reser
vada pela actividade filoséficas imprescindivels quando muito como complemento da
formagao humana, senao mesmo humanfsticag ro pior sentido do termo.

Poderiamos contudo perguntar-nos se a obra de Fiaget, tomada no seu con
juntos alids ainda em curso, nao serd ela prépria predominantemente filoséfica.
Hoje é comum ouvir=se por entre discipulos préximes de Piaget, que ele nunca foi um
psic6logo e que as suas investigagoes sobre o desenvolvimento cognitivo da crian=-
¢ay por monumental e decisiva que tenha sido para a psicologia cientifica,nem por
{sso representam no coniunto da sua obra simples instrumento metodolégico para o
problema mais vasto, de Tndole epistemolégica; e que consistiria em explicar o apa
recimento de formas ou estruturas novasy no mundo vivo. Uma tal problemética afi

(1) Lida por sua mulher laria Fernanda Jesuino
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gura-se-nos, por outro lado, eminentemente dialéctica, se entendermos, com Piaget,
que "as duas ideias centrais de toda a dialéctica sao as de desenvolvimento e de
sintese" (2).

Toda a produgao impressionante deste autor parece com efeito dominada por
esta interrogagao filoséfica formuladz na sua juventude e derivada do contacto com
textos filoséficos, A sua resposta, ou antes; a sua contribuigao para a resposta
a essa problemética fundamental da filosofia constitui, cuanto a nds, um paradigma
da prética filoséfica, paradigma que alifs prolongz uma tradigao muito longa e fér
ti1 da histéria da filosofia que é a do fildsofo~cientista. E porgue assim o cone
sideramos, é nele que vamos procurar e nele julgamos poder encontrar as sugestoes
mais justas = justas no sentido de justezas como diria Althussery para o tema que
nos propomos aqui abordar sobre a Filosofia e a Sociedade, ou antes o papel que a
filosofia e por consequinte o fildsofo pocerio ou deverao desempenhar no actual
contexto sociala

No terceiro volume de Introdugao 2 Epistemologia Genética, onde Piaget
aborda o problema da explicagao em sociologia, encontramos uma classificagzo do
pensamento colectivo em trés grandes dominios: as técnicasy as ciéncias ¢ as ideg
logias. Ora, "enquanto 2 técnica e a cienciz constituem duas espécies de relagoes
objectivas entre os homens em sociedade e o universo, a ideologia, em todasas suas
formasy é uma representagao das coisas centrando o universo na sociedade humana,
nas suas aspiragoes e nos seus conflitos" (3), A ideologia surge aqui definida co
mo termo médio entre 2 técnica e a ciencia e comparadeecop a inteligéncia represen
tetiva do nivel individual, sempre sujeita ao subjectivismo ego-centrado, ou melhory
auto-centrado. A constituigzo da ciéncia dever-se=ia 2 um processo isomorfo ao da
emergéncia da inteligéncia operatéria no individuo, ou seja, a cicncia estaria pa-
ra o sujeito colectivo como a inteligencia operatéria estd para o sujeito individual.
E, tal como as operagoes, sb possiveis mediante a descentragao do individuo relatis
vamente 2s suas representagoes, também em cidncia se exige "uma descentragao relati.-
vanente 3s ideologias e 2 prdpria sociedade, descentragao necessiria para permitir
a0 pensamento cientifico continuar a obra das técnicas na qual ela mergulha as suas
raizes" (&)

0 que nos parece importante sublinhar neste csquema é a ideia de a consti=
tuigEo do pensamento cientifico ter Tugar no prolongamento da tdcnica, ou seja da
ac¢ao colectiva dos homens na transformagao do real, caracterizando—se a trqns1§ao
de unc forma para a outra através de uma dup1g nemarcaguo, una relativenente ® ac=
a0 e ques por 1bstracgoes sucessivasy conduz 2 formulagao e 3 explicagao das leis,
e outray relativamente 2s ideologiasy; que conduz a eliminar o condicionamento re=
sultante das representagoes colectivas do mundo e do vidae

Toda esta formulagao seencontra j2 em Farxy, como aliZs Piaget explicita-
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mente o reconhece. A Harx se deve o mérito de ter estabelecido esta filiagao da
ciéncia em relagao a técnica e a critica correlativa de um positivismo super-estru-
ral que tende a reduzir a arqueologia do saber a niveis tedricos, pré-cientificos
ou cientfficos, consoante o coeficiente de ideologizagaos planando sobre a pritica,
considerada como produto: derivado e secundirio. £ essey, de resto; o significado
que deveri atribuir-se 2 unidade dialéctica entre teoria e pratica e é igualmente
nesse sentido que apontam as célebres teses sobre Feuerbach.

Nao menos importante é a demarcagao da ciéncia relativamente 3 ideologia,
caracterizada por Piaget como um pensamento colectivo, centrado num determinado seg
mento social. A'distingao entre ideologia e cigncia reside justamente em que esta,
pela sua objectividades postula um acordo universal enquanto que a ideologia correg
ponde sempre a uma viszo parcial e parcializante. "A ideologia, escreve Piaget,tra
duz uma tomada de posigaos que ela defende e procura justificar, enquanto a ciéncia
constata e explica" (5),

Entre ideologia e ciéncia nao existe todavia um fosso intransponivel, mas
antes uma relagao dialéctica, ou seja uma interacgao constante que conduz simulta-
neamente a unir e a separar os dois doninios. Citando de novo, "Longe de chegarmos
a uma repartigao dos conhecimentos humanos em dois compartimentos bem delimitadosso
do pensamento sociocéntrico e o do pensamento objectivo, esta explicagao permite re
encontrar o elemento ideoldgico em todo o 1ados ou seja até nesse halo metafisico
que enzo;ve toda a ciencia positiva e de que esta sé muito gradualmente se diferen=-
cia® {6).

A unidade dialéctica entre a teoria e a pritica conduz assim incessante -
mente das acgoes concretas dos homens em sociedade e que constituem a sua infrastry
tura, as ideologias que justificam e orientam essas acgoes e que constituem as sue
perestruturas, superfveis unase outras pelas relagoes objectivas que a ciéncia vai
estabelecendo cntre a natureza e o homem, relagoes essas que de novo se traduzem em
acgoesy voltando o ciclo a reproduzir-se a um nfvel superior de abstracgao e alcan=
ce objectivo,

Por exemplos as investigagoes levadas a efeito por Foucault sobre o"olhar
médico"y "a loucura na época clissica" e, mais recentemente, sobre as instituigoes
prisionais ou mesmo sobre a histéria da sexuzlicade, constituem uma contribuigao im
portant{ssima para a compreensao dessa articulagao entre as técnicas e as  ideolo=
gias. As doengasy as técnicas de cura e as estratégias de poder s2o legfveiss como
ele brilhantemente mostra, através de uma dialéctica subtil inscrita nas préprias
instituigoes, as quais condicionam epistemologicamente a cigncia que sobre elas ve
nha a erigir-se.

Mas se; em grande medida, a loucura é um produto da ideologia dominante,
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ela é tambén um certo discurso cientifico que ultrapassa esses condicionamentos tane
to prakicos como ideolégicos. Esta outra articulagzos nao menos dialéctica, parece
todavia ausente da obra de Foucault. Ela nao é porém menos necessiria para uma te-
matizagao mais heuristica do problema em causa. £ que a ciéncia ao deixar~se condi
cionar vai por seu turno condicionar tanto as téecnicas como as ideologias,

Meste triedro do saber, bem diverso do proposto por Foucaulty em que a di-
mensao ou em que 1ntersecgao de espagos, deveremos situar a reflexao filoséfica 7 Nu
ma pr1me1ra aproximagao e recordando a definigao piagetiana da filosofia enquanto
coordenagao geral dos valoresy seriamos tentados a situi~la na dimensao ideolégica.
0 problema que todavia subsiste & saber se a filosofia se esgota nessa dimens2o ou
se alguma filosofia poderi ser aproximada quer da ciéncia quer da praxis. Este é um
dos temas mais recorrentes da actual reflexao filoséfica. De um modo geral quando se
tematiza em termos da oposigao ciéncia~filosofia ou filosofia-iceologias procuramese
critérios de delimitagao de um domfnio epistemologicamente sequro e que se designa
por ciencia ou cientifico, relegando-se para o 1imbo da ideologia tudo quanto nesse
dominio se nzo inclua. ldeologia tem pois uma conotagao negativa associada a pensa=
mento mistificatério. Em grande parte deve=se a Marx e Engels esta acepgao pe;oratl
va das ideologiase A critica cerrada por eles desenvo1v1da na "ldeologia Alema® po=
de conduzir 3 ideia de que toda a ideologia & negativa nao havendo alternativa entre
ideologia e ciéncia. A questao estd, porém, longe de se achar verdadeiramente escla
recida, continuando a multiplicar=se as interpretagoes e as subtilezas semZnticas.

Para uns ideologia define=se negativamente como nao-ciéncia ou como nEo-fi
losofia, com base no argumento idealista de que ciéncia e filosofia sao desinteressa
das e objectivasy enquanto que as ideologias esta0 ao ®rvigo de causasy; servem para
justificar a manutengao ou a modificagao de um "status quo" social, polftico e econd
mico. Para outrosy e essa posigao é frequente em autores marxistass ideologiaecién
cia sao conceitos que parcialmente se interceptamy o que equivale a reconhecer a exe
isténcia de uma ideologia cientffica ques por seu turnos se assimilaria 3 filosofia
marxista. Para outross poréms que igualmente se reclamam do marxismos esta distin=-
a0 entre ideologias cient{ficas e nao~cient{ficas é desnecesséria e conduz a difi-
culdades epistemolégicas evitaveis. Quanto a ndss de uma-vez por todas se deveri
assunir que as ideologias implicam um comprometimento com a acgao, mas que isso na=
da tem de negativoy constituindo a filosofia o espago de uma reflexzo que conduz a
una tomada de consciéncia do que hi de ideolégico nas ideologiasy reflexao essa que
s6 & possivel em confronto com a cidncia. £ esta a posigao que consideramos mais
correcta,

Mthussers por exemplo, escreveu numerosas piginas sobre a questao da ideg
logia ca ciencia e da filosofias acabando por propors na "Filosofia espontinea dos
cientistas™ que a "filosofia tem por fungao essencial tragar 1inhas de demarcagaoy
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que parecen todas poder reduzirese em G1tima anilise 3 linha de demarcagao entre o
‘cientifico e o ideoldgico" ().

Posteriormente nos "Elementos de auto-critica® de 1974 viria a reconhe~
cer o seu "desvio teoricista como o designay expresso no corte epistemoldgico [deg
logia/Ciéncias corte que introduz no fundo uma cis2o entre a teoria e a praticay co=
lTocando as ciencias e também a filosofia, enquanto pritica tedrica, acima do process
so histdricoy portanto da Tuta de classes.

Poderiamos levar mais longe a critica das posicoes de Althusser, invocan-
do de novo Piaget quey mais préxime da pratica cient{fica ey talvez por isso mesmo,
nao hipostasia os cortes epistemolégicos, sempre provisorioss que podem detectar-se
nos espagos do saber. Talvez que o equivoco de Althusser resida em grande parte no
préprio conceito de epistemologia. Ele prdprio de certo modo o reconhece nesse mes=
mo texto de Auto~Critica ao referir que teria usado e abusado do conceito de episte~
mologiay sem o controlar. Pelo menos dois sentidos sao confrontados. No sentido ma
terialista a epistemologia conduziria ao estudo das condigoes materiais, sociais, po
1{ticas, ideolégicas e filoséficas dos "modos de produgao™ dos conhecimentos, confun,
dindo~se com o materialismo histdorico. Mo sentido especulativos pelo contrério, en=
quanto estudo da especificidade da pratica cientifica e portanto também da préitica
tedrica a epistemologia confundir-se~ia com o materialismo dialéctico.

A aporia é flagrante e, uma vez reconhecida, dird Althusser, "havera que
. \ . . o] . .
renunciar a Epistemologia e criticar nela os seus relentos idealistas® (8).

A criticay ou antesy auto-critica de Althusser é justa se tivermos em men
te a epistemologia especulativay ou seja, uma teoria do conhecimento em geral. Nao
nos pareces porémy que possa aplicar-se a epistemologia que Piaget constitue como
ciéncia nomotética. A aparente inconciliagao entre materialismo histérico e materia
lismo dialéctico afigura-se-nos superivel através destz via,

0 objecto desta nova ciencia e, muito em particular, o da epistemologia
genética, nao é mais o das condigoes do conhecimento em geraly mas o das condigﬁes
do modo_como se produzem e crescem numdominio concreto e bem delimitado do saber.
Sendo este o objecto material, reste a questzo do método e foi essa que determinou o
Tongo estigio de Piaget na 4rea da psicologia genética, onde alids abriu novos e de=
cisivos caminhos. A epistemologia genética estuda em moldus experimentais como creg
cem os conhecimentos através dos dados psicogenéticos por um 1ado e por outro através
dos dados sociogenéticosy fornecidos pela histdria critica da ciencia. Tratasse
porém de projecto ambiciosoy dificil de realizar sem o concurso de equipas interdise
ciplinares reunindo complementarmente psicélogosy 1dgicosy cibernetistas, matemiti =
cosy fisicos, bidlogoss ou outrosy consoante o conhecimento cujo "modo de produgao®
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e "crescimento® se pretende analisar,

A autonomizagao da epistemologia levada a efeito por Piaget volta, porém,
a colocar o problema da autonomia relativa que resta a filosofia propriamente dita.

Se analisarmos a classificagao das ciéncias por elé proposta verificamos
que a epistemologia genética é incluida nas ciéncias humanas nomotéticas, distin=-
quindo-se estas de outras ciéncias humanas como as cincias histéricas, as cién~
cias jurfdicas e as disciplinas filosdficas, estas G1timas sempre definidas em ter
mos de coordenagao geral dos valores, Ora um problema epistemolégico especifico
das ciéncias humanas é o problema epistemolégico do sujeito, individual ou colec=-
tivo.” A explicagao em ciéncias humanas comporta uma reflexao sequnday visando a
reconstituigao do préprio ponto de vista do sujeitoy j& que & este quey em G1tima
analisey confere significados, sejam eles da ordem das regrass dos valores ou dos
signos.

lias a epistemologia do sujeito, tendo como matériz prima "factos normati-
vos"y valores e signos, dificilmente poders iludir as quéstoes opcionais, as toma=
das de posigaoy o sujeito que Tuta numa ou noutra classe:y numa palavra, a ideolo=-
gia.

Tal resultado nao deveri surpreender-nos visto que, como vimosy o triedro
piagetiano dos saberes é um triedro aberto e resolve-se numa espiral dialéctica,
progressivamente enriquecida e enriquecedora,

Continuas porémy a por-se em causa o estatuto residual conferido 2 filosg
fia.

Nzo se entende, com efeito, que 3 filosofia, ou pelo menos a alguma filo=
sofiay nao seja conferfvel um estatuto nomotético e nao perdendo ela a sua relati-
va autonomia. Piaget é muito pouco explicito no que se refere s relagoes da filg
sofia com a ideologias mas estd implicito nos seus considerandos que as identifica
pelo menos no que se refere 2 caréncia, comum a ambasy de metodologia cientifica.
Todavia a coordenagao geral dos valores, incluindo neles os valores das ciénciasy
se & certo que requere uma opg20, uma justificagao e nao uma explicagaos ou sejay
a adopgao de uma perspectiva necessariamente sociocentrada, nao é menos certo que
o elo de racionalidade que The advem da ciencia The confere uma outra relatividade
especificay, que a diferencia de outras ideologias, como por exemplo a religiosa, a
moral, a juridica, etc. Sob esse aspecto consideramos de grande justeza a obser=
vagao do académico Ozerman, segundo o qual "a filosofia se nao reduz % ideologia,
ela tem um conteddo especifico, uma relativa autonomia" (9). E, como exemplosapon
ta o sensualismo de Locke, que sd em parte & ideologicamente determinado, havendo
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que ter em conta a ligagzo 3 ciéncia do seu tempo. F esta postura face 3 ciéncia que
Piaget parece negar 2 fiiosofiay reservando-a por inteiro % epistemologia {genética).

Em nosso entender nao se trata aqui de simples questao de semintica,pois nao
& inteiramente pacifico que consideremos a epistemologia cientifica de Piaget comouma
filosofia ou que a consideremoss paralelamente ao que j4 sucedera com a psicologia ci
entifica e com a 14gica, como um ramo do saber dela autonomizado.

A decisao que sobre este ponto se adopte dependerd em largz escaia das posi-
goes trans-epistemoldgicas que se tomem face a ciencia e a filosofia,

llote~se desde j4 que muitos autores e, entre eles, cientistas reconhecidos

falam sem qualquer dificuldade de filosofia da ciéncias designagao que nao encontra-
mos em Pjaget. Esta filosofia corresponde na sua teoria, por um lados 2s"epistemolo-
gias internas" que as ciéncias e]aboram a partir de si propr1as, e por outro as "epig
temologias derivadas"s ou seja, as relagoes e contribuigoes recfprocas que possam es-
tabelecer-se entre elas com vista a elucidar o problema dos fundamentos, Que tal la=
bor sela levado a efeito apenas no ambito disciplinars como serd sobretudo o caso das
epistemologias internas ou no ambito inter~disciplinar no caso das epistemologias de=
rivadass isso nao altera o facto de uma tal pratica ser de cariz mais filoséfico do
que cientifico, Em nosso antender = epistemologia cientifica constitui uma activida=
de predominantemente filoséfica na medida em que procura responder a questoes que nao
visam contribuir de uma forma directa para o progresso da ciéncia em si mesma mas anw=
tes para o que poderia designar-se por uma "tomada de consciéncia ou sejas uma con=
ceptualizagao do seu significado para um sujeito, Esta mesma ideia nos parece Timi =
narmente expressa por Gil Henr1ques quando escreve que "os matemiticos nao tém como
orientagao senao a sua prépria compreensao pessoal do cue é a matemftica. Nao & pois
talvez estranho que eles possain deixar=se guiar a este respe1to pe]o ep1stemo1og1sta
nao-natemético Piaget. Porque essa guestaospara eles decisiva, nﬁo & precisamente uma
questzo metemtica” (10),

Zuando por exemp]o Alain Badiou escreve na sua linguagem curacteristicamenie
hermética, que "o nimero ¢ deslocamento do lugar onde ele falta' e que "essa operagao
pressupoe um espago (Gnico) de exercicioy isto & um vazio deslocado onde se desioca o
lugar na retro-acgao do inscrito. lsso mesmo que Hallarmé designa como a brancura ini
cialy ou solitarias ou mais profundamente "gretuita™ (11). Quando JoT. Desanti ao ang
Tisar o célculo infinitesimal se interroga sobre o significado de dx e sugere que "a
determinagao designada por "dx" funciona contraditoriamente no célculo: ela é un zerg
negado®  (12).

Quando o mesmo Desanti discorre sobre a "crise" dos irracionais, mostrando
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que uma ¢oisa § o probléma filosdfico e conceptual que a descoberta dos irracionais
introduz, e outra a dificuldade especificamente matemitica e que esta G1tima pode
ser operatoriamente superada, independentemente das dificuldades filoséficas que pop
ventura subsistam e que, no caso vertentey se traduz1am numa incapacidade de acei-
tagao dz idealidade das operagoes. (13) S .

Nuando um fisico como Dirac afirma que "antes de Newton considerava-se o
mundo como sendo essencialmente bidimensional « as duas direcgoes em que podemos Caw
minhary parecendo a dimensao "para cima - para baixo" ser algo essencialmente dife=
rente. Mewton mostrou como se pode olhar para a direcgao "para cima = para baixofcg
mo sendo simétricas as outras duas direcgoes introduzindo as forgas gravitacionais e
mostrando como elas ocupam o seu lugar nz teoria fisica" (14). Quando o mesmo Dirax,
2 senelhanga do que vimos em Desanti, distingue entre as dificuldades do tipo 1 e as
dificuldades do tipo 2 da teoria quintica, as primeiras nao preocupando verdadeira =
mente o fisico mas apenas o fildsofo, o qual procura "uma descrigao satisfatéria da
natureza"=  Para o f{sicoy desde que saiba como calcular os resultados e comparé=
~los com a experiéncias ser-lhe-d suficiente que os resultados estejam de acordo com
a experiéncia, pois é tudo quanto ele necessita. Para o fisico, acrescenta ainda Di
racs as dificuldades que realmente lhe importam e essas sim de natureza cientifica,
acrescentamos ndsy sao 2s que resultam do facto de as leis actuais nem sempre serem
adequadas para fornecer quaisquer resultados. Quando tal sucede & porque se atingiu
os limites de aplicagao da teoria, tornando necessirio um desenvolvimento ulterior.

Quando examinamos todos estes exemplos escolhides aqui um pouco arbitraria
nente mas que poderiam multiplicar-se ad infinitum, podemos na verdade perguntarmos
-nos se estamos em face da ciénecia no seu fazerwse ou se todo este tipo de reflexao
nao procura de preferéncia traduzir conceptualizagoes complexas nao propriamente em
linguagem mais simplesy estilo divulgagao cientifica, mas numa outra conceptualiza =
¢ao que capte o significados para o sujeito epistémico, da ciéncia que ele prdprio
produz. Por outras palavras, teriamos que as epistemologias internas mas sobretudo
as epistemologias derivadas seriam epistemologias do sujeito visando a reconstitui =
¢a0 "post factum® da inteligibilidade intrinseca 2 actividade cientifica. 0 cien=
tista que assim decide adoptar novos cédigos sem3nticos terd entao de descentrarese
relativamente 2 sua prética, debrugando-se sobre o seu inconsciente cognitivo para
af procurar a dialéctica incessante que se processa entre as abstracgoes reflexivas
que estao na base do "modo de produgao do trabalho cientifico,

Un tal tipo de actividade reflexiva & justamente o que caracteriza a filo-
sofia da ciénéia e essa actividade & filoséfica porque nao obstante o recursos sem-
pre que possivel, a metodologias cientificas, nem por isso se define menos pela sua
preocupagao de coordenar os valores, de estabelecer aproximagoes e analogiasy de con
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tribuir para uma maior descentragaos quer através de uma reflexao interna a elas pré=
prias, reveladora das ligagoes tanto 3 ciéncia como 3 acgao colectiva dos homens,quer
através de uma reflexao que revele, em contrapartida, os obsticulos ideolégicos que
eventualmente impegam o avango da ciencia.

Por exemplos como Piaget mostrous a matemética grega nao cultivou a 4lge=-
bra, nao por incapacidade tedrica mas porque desprezava um tipo de cdlculo que se The
afigurava mecanicos técnicos e pouco adequado para levar 3 contemplagao das idealida-
des reificadas que eram para eles os nimeros. Este exemplo revela o valor heuristico
dasta filosofia da ciénciay pondo a descoberto a influéncia reciproca existente entre
factores ideoldgicos e factores estritamente cientificos, ligados entre si na prdpria
acgao concreta, isto é, na Histériae

Has se todos estes exemplos a que até agora temos recorrido sao tirados das
chamadas cifncias da naturezay isso nao significa que nao possa ou nao deva falar-se
de filosofia das ciencias humanas onde alifs todos estes problemas adquirem maior acui
dade, dado que mais vulneréveis 2 contaminagao -ideoldgica porque mais directamente 11
gados 2 jA referida epistemologia do sujeitoe

Segundo Boudony que a este problema tem dedicado muito da sua obray, a epis=
temologia das ciéncias humanas leva a por em questao proposigoes aparentemente bem es
tabelecidas da teoria das cieéncias, como por exemplo o critério da cientificidade de
Popper, baseado no modus_tollens (15). fuito pertinente nos parece pois o desafio que
este autor langa 2 comunidade dos fildsofos no sentido de se ocuparem dos  problemas
suscitados pelas ciencias humanas e do que poderia resultar de benéfico para uns e
outros. Piaget, por seu turnos tem encorajado igualmente a pratica da interdiscipli=-
naridade no dominio das ciencias humanasy 2 exemplo do que ele préprio levou a efeito
com o seu Centro Internacional de Epistemologia Genética. !*as quando se fala em in=-
terdisciplinaridade hi que emitir certas reservas e outras tantas cautelas.

" Voltando de novo a Althusser e citando-o: "a interdisciplinaridade é hoje
una palavra de ordem muito espalhada, da qual se espera a solugao de todas as espé=
ties de problemas em suspenso nas ciéncias exactas (matemiticas e ciéncias da nature=
2a)y ciBncias.humanas e outras priticas” (16),

Convém na verdade distinguir virics situagoes. M4 umz interdisciplinarida=
de que é prdpria do dssenvolvimento cientifico e que nao constitui "palavra de ordem"
recentemente ditada. 0Os cientistas sempre colzboraram entre siy os fisicos estudando
matemdticay os quimicos estudando fisica, os psicélogos estudando biologia e matemdti
cay etcey etce Hovas ciéncias tém nascido como consequéncia desse intercambio indig
pensivel e fecundo. Uma outra situag2o distinta, e é sobretudo essa que temos em men
te quando falamos em interdisciplinaridade, sai fora do 3mbito da cieéncia e traduz-se
nas epistemologias derivadas ou seja na procura de compatibilizagao de linguagems ,na
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aproximagao semantica de conceitos que contribuam para constituir uma epistemologia do
sujeito. 0 exemplo mais notdvel desse tipo de interdisciplinaridade é sem dévidaoCen
tro de Genévey criado por Piaget em 19955 e que até agora ja publicou cerca de 40 es=
tudos.

Un terceiro tipo de interdisciplinaridade, e é provavelmente essa que Althusser
tem em mente quando denuncia a natureza ideoldgica contida nessa "encomenda™ dos nos=
sos temposy € a que tem sido promovida sobretudo no ambito das ciéncias humanassem bug
ca da sua base tedrica. Para-o citar de novo "quando se 1gnora qua]quer co1sa que to~
da a gente ignora, basta reunir todos os ignorantes: a ciéncia saird da reuniao dos
ignorantes® (17).

Ora os filésofos caiem com frequéncia neste tipo de situagao. Herdeiros de um
estetuto prestigiosos reverenciados por todo o mundo como bonzos inacessiveisy como to
talizadores do saber, viram=se subitamente em crise profunda de desemprego, denuncia -
dos no seu elitismo balofo, reduzidos & tarefa ingrata e pouco exaltante de reconstru1
rem o método cientifico "ex post facto" ouy na melhor das hipéteses, a concorrerem 2
carreira de intelectuais organicos de uma ideologia revolucionéria ou reaccioniria.

Sao estes fildsofos em crise que tentam desesperadamente o jogo da  terceira
via oferecendo=se como moderadores de mesas redondas onde se requeira como condigao de
admissao uma certa capacidade de praticar a ignorancia através do discurso obscurantig
ta e pedante, F evidente que esta terceira situagao de pseudo~interdisciplinaridade,
{1timo refigio de uma filosofia especulativa, ter? muito de ideolégico, no pior senti=
do do termo, no sentido denunciado por Marx e Engels quando se referiam a Stirnery mas
ela nada tem de cientifico ou de filosdficoy no sentido que legitimamente pretendemos
preservar para a filosofia.

Para que a filosofia possa responder aos novos desafios que The poe a socieda-
de actual e o desenvolvimento cientifico que a tornou possivel, necessirio se  torna
que o filésofo do futuro remonte a longa tradicao de Aristételes a Marx, passando por
Descartes e Kant, que sempre se apoiou na ciéncia, prolongando=-a criticamente, mas ne=-
1a sempre procurando esclarecer~-se, implicita ou explicitamente, para intervir no mun-
do dos homens, Isso implica que o filésofo se nao possa limitar 2 tarefa de leitor de
livros, a filosofia filoldgica, mas que para ela traga a experiéncia concreta e rica
em algun dominio do saber ou da pratica, pois sé assim poderd a reflexaos solitiria ou
interdisciplinarg morder no real.

Como afirmou Havemanny que vale a pena citar longamente, "sé se alcanga um co= -
nhecimento mais profundo dos problemas filosdficos se se compreender muito, no concre=
to, algum sector da realidada. Hi que ter experimentado concretamente o mundo pelo me
nos num sectors ou no campo de uma ciéncia especialy da fisicay da matemética, da bio=
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logia, da histdrias etc., ou mesmo num outro campo diferente. S4 é capaz de compreen
der a filosofia quem tem capacidade para apreender de algum modo a viday mesmo no pla
no artistico, na criagao poética ou nas artes plasticasy quem age e se mistura com a
vida, como o polético, que faz ajguma coisa para transformar o mundo e dessa forma ad
quire conhecimento e experiéncia® (18),

0 perfil do filésofo que a sociedade réquere comega a desenhar-se e & bem
diverso da imagem romantica da tela de Rembrandt, do velho meditando ao fundo de uma
escada em hélice, porventura simbolizando as volutas de um pensamento de um pensamen=
to etéreos apenas iluminado por um escasso fio de luz filtrado pela janela alta.

Hoje pretende~se que o fildsofo seja simultaneamznte mais e menos ambicioso
do que essa tradigao nos propoe, liais embicioso porque nao desiste de prolongaro prg
blema da explicagao dentro dos limites do possivel, nem tampouco de formular hipdte e
ses de mediagoes conferindo unidade dialéctica ao binémio teoria-pratica,

Menos ambicioso porque consciente de que a sua tarefa olimpica da totaliza=
¢a0 do saber mas sinteses parciais e provisdrias, levadss a efeito, preferencialmente
através de didlogos competentes e informados, e exigindo a paciéncia e disciplina que
sd o método cientifico confere,

Tragado o seu perfil psicoldgico resta indicar qual o espago da sua actuae-
~ . . , .
¢ao. No triedro dos saberesy o fildsofo movimenta~se um pouco por todo o ladoy, tan=-
to no interior do volume como nas suas superficies de intersecgao. Mais exactamente
deveriamos falar nao do fildsofo mas dos foldsofos, j4 que se renuncia a charlatanice
metafisica das causas G1timas e dos primeiros principios.

E certo que fazer filosofia é procurar ir mais além, é um esforgo de tomada
de consciéncia da teoria ou da praxis por elas prdprias; mas esse ir mais além nao tem
quaisquer pretensoes ou nostalgias de absoluto.

A conunidade dos filésofos compreenders entao fildsofos das técnicasy fild=
sofos das ideologias e fildsofos das ciéncias. De comum a todos a missao de empenha-
rem os seus talentos e competéncias no sentido de melhor se entender a articulagao sub
jacentey permitindo organizar os esforgos colectivos no sentido de se transformar omup
do num mundo melhore A organizagzo, tal como Lukacs sublinhou com insisténcia, 6 a
forma de mediagao entre a teoria e a pritica (19),

F essa reclamagao que desde a X tese sobre Feuerbach cada um de nds se nao
cansa de repetir.

A sociedade tem o direito de exigir isso dos seus fildsofos e os fildsofos

~

tém o dever de estar 2 2ltura de corresponder a essa exigéncia.
p g
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SITUAGEO 4CTUAL DA HISPORIA
DA FTLOSOFIA CONTEMPORANEA

por Francisco Soares Gomes
tlembro do Conselho Geral da S.P.F.

1. A filosofia contemporanea pode ser abordada de vérios Zngiilos e se~
gundo critérios muito diferentes. Por esse motivo, nao é facil nem talvez mesmo:pog
sivel estabelecer um quadro geral valorativo que satisfaga, por igualy a todos os
historiadores. A variedade de interpretagoes radica essencialmente em dois facto =
res: primeiro, nao se pode fazer histéria da filosofia, criteriosa e técnica, senm
uma filosofia subjacente, ainda que se apresente como pretensamente desinteressada;
segundoy de pouco vale o esforgo do historiador para superar esta dificuldade, por=
ques mesmo suposta a sua competéncia, boa vontade e honestidade profissionaly ele”
continuard a ignorar os postulados implfcitos do seu préprio pensamento.

0 método mais frequentemente usado na an4lise histdrica da filosofia
tem consistido na inventariagao pormenorizada dos pensadores considerados filéso=
fos e da respectiva produgao literéria, segundo critérios mais ou menos estereotipz
doss que nao chegam a delinear concretamente, nem uma estrutura histérica disfana e
1Gcidas nem um juizo de valor bem definido. Hao vou sequirs portanto, esse pro=
cessoy porquey para além de ser tremendamente complexos nzo conduzindo a resultae
dos praticos esclarecedores, supoe uma nogzo comun de filosofiay ou nao suficiente=
mente criticas ou pouco discriminativa quanto ao valor dos virios tipos de reflexao
filoséfica.

Para nao cair nos mesmos inconvenientesy que acabo de referiry vou pro=
curar expor sucintamente o critério velorativo aqui utilizado nesta andlise.  Sem
pretender definir o que a filosofia é (1), problema que invariavelmente reaparece
com novos acentos em todos os congressos de filosofia, e atendendo apenas ao senti-
do histérico e a pritica quotidiana do senso comumy vou distinguir trés campos da
actividade fisol4fica, a sabery o campo metafisico, o epistemoldgico e o pritico.
As reducoes filos6ficas a algum ou alguns destes aspectos nao se justificamscomo te
remos ocasiao de verificare
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2. A filesofia especulativa & um facto e, como taly nao pode ser negado.
Nao aceitar, filosoficamente, a especulagao pura da metafisica nao altera o problema
histérico da sua existéncia. Na minha préitica histérica, atribuo 2 especulagao pura
um lugar de certo relevo na actividade fisoléfica. Simplesmente, sem The querer re=
cusar outro valory nao me repugnaria confini=la a algum género literirio emparentado
com a poesias; 0 romance e a ciéncia=ficgao. Esta é também a opinizo de Jean Wahl e,
como seria de esperary dos neopositivistas. De facto, a especulagzo metaffsica diz
respeito a mundos possiveis, em cujas coordenadas possa caber o mundo real. AT, nés
assistinos 3 criagao de conceitos, sequndo leis de parentesco, 2 sua evolugao histé=~
ricay por vezes dramitica, a sua vida e morte, como num romance.

Esta filosofia é perfeitamente legitima e corresponde a uma necessidade
psicolégica para muitas pessoas, Segundo L. Szondi (2), a actividade filos6fica, mui
to provavelmente ele tem presente a metafisicas é compreendida pelo vector Sch e pelo
factor k. Isto quer dizer que um considerdvel nimero de individuos se verao obriga=
dos a socializar na filosofia um determinado nimero de tendéncias patoldgicas, -assim
como cutras pessoas poderzo obter os mesmos resultadosy lendo e apreciando essas mes=
nas obras. Hesta linha de interpretagao, nao concorderia com a opiniao dos que-afire
nam serem. o existencialismo, o ontologismoy o metafisicismoy o teoreticismo e o este
ticismo formas de evasao da filosifia, se entendessem estas expressoes intelectuais
comos necessariamentey nao-fisol6ficas.  Has o tipo de socializagao a que a especu=
lagao pura conduz nao se encontra isenta de perigos. Um dos mais frequentes, a que
estzo sujeitas as pessoas deste grupo (Schk) consiste na tendéncia a perder contacto
com a realidade e a confundir o objectivo com o subjectivo, que pode levar a perda tg
tal do sentido do real. De facto, nds encontramos, na histéria da filosofias uma
quantidade enorme de sistemas replectos de uma fantasia quase delirante e consideri-
veis fildsofosy cujo indice de sanidade mental deixou muito a desejar, como por exem-
plo Schgpenhauer (perseguido por manias incriveis), Comte (trBs anos num manicémio),
Nietzshe (morreu Touco), etc.  [sto nao quer dizer que tal filosofia nao tenha uma
fungao terapéutica em muitos espiritosy como de facto tem, Por este motivo, achamos
exagerado o critério de D. J. Vogelmann, quandos no |l Congresso Nacional de Filoso~
fia da Argentina, afirma textualmente: "o chamado pensamento filosofico, talvez apar
tir de Platao e com culminagoes em Descartes e no préprio Kanty, é uma infrutuosa, es~
terelizante deformagao da mente™. A filosofia especulativa, mesmo a mais abstracta,
tem um papel importante a desempenhars como qualquer obra literéria, no ambito dos gé
neros que indiquei. Tal como a literatura, provoca nos esp?ritos a que se destina,
aos Schky, na terminologia de Szondi, uma catarse e uma emogao estética verdadeira.

3. Mum outro campoy o epistemolégicos se vem desenvolvendo, de modo ex=
traordinérios o pensamento filoséfico. Até hi hem pouco tempo, a epistemologia con=
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finavasse quase exclusivamente, 3 teoria do conhecimento, Hojes tem que ver com toe
das as ciéncias e pretende ser um discurso sobre o saber, manifestando, em geral,uma
acentuada aversao a metaffsica. N filosofia cabey nesta concepgao, um tipo de inveg
tigagao que abre o campo da pura possibilidade a hipétese cient{fica. As ciéncias
necessitan de uma sondagem racionaly que nao se confine apenas aos postulados da prd
pria ciénciay mas que organize a possibilidade em harmonia com as outras ciéncias e
nuna perspectiva mais ampla. E bem possivel que grande parte do que se entende por
epistemologia das ciéncias nao seja mais do que uma simples metodologia cientifica,
prépria de cada cincia e compreendendo os respectivos aspectos tedricos. Mas quan=
do essa epistemologia se realiza no campo metacientifico, procurando harmonizar  os
dados das diferentes ciéncias num todo organico, entao temos ji certamente uma verda
deira filosofia. Para B. Russell é mesmo a Gnica filosofia. 0Os pensadores contempg,
raneos, consciente ou inconscientemente motivados por uma metodologia de caracteris=
ticas positivistas ou neopositivistas; acabaram por revolucionar muitos dos pressu=
~postos da filosofia tradicionaly desviando o interesse da metafisica para a tdgica e
adiando a solugao dos problemas subjacentes & reoria do conhecimento, uma vez que es
ta deverd, agoras ser precedida de uma epistemologia das ciéncias fisico-quimicas,
das ciencias bioldgicas e das ciencias da linguagem. O entusiasmo cientifico, nes~
te campos levou a pensar que tudo poderia ser formalizado em 16gica matemtica. Nas
ciéncias da natureza, os resultados tém correspondido a espectativa, mas nao assim no
canpo da antropologia, A formalizagao de alguns aspectos da linguagem, desenvolvida
a ponto de criar 17nguas artificiais, atingiu enorme relevancia na técnica dos compy
tadores e das miquinas~ferramentasy mas nao consequiu ainda decifrar o mistério do
sentido e da novidade da linguagemy mesmo nos aspectos mais comuns. Em parte por ig
so0s 0 neopositivismo 1égico e todas as correntes com ele emparentadas, ou que a ele
vao buscar inspiragao, parecem dar mostras de esgotamento criativo.  Tempos atris,
Wittgenstein estava convencido de que o objecto da filosofia era apenas a linguagenm.
A sua opiniao, no entanto, nao deve ser confundida com a dos que afirmam ser a filo=-
sofia o estudo das palavras desligadas do seu objecto ou sem objecto sensivel. Ele
entendia por filosofia a anilise da materialidade da linguagem e das suas possibilie
dades significativas.

No seguimento do que afirmévamos entes, relativamente a metafisicaga fi,
losofia da linguagems formalizada ou naoy terd um sentido se, através do estudo da ar.
queologia da 1fnqua e do saber; chegar a descobrir as estruturas inconscientes e os
mecanismos que dao origem a linguagem e lhe ministram o seu significado. Sob este
aspectoy a investigagao de N. Chomsky e de J. Piaget reveste~se de particular inte-
resse (3), MNuitos aspectos da 1ingua, postos em relevo pelo estruturalismo lingufs
ticos j4 terao de ser tomados em conta, obrigatoriamentes hoje, ao fazer-se uma epig
temoYogia do conhecimento humanos ou mesmo uma ontologia metafisica,
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4, Falta-me ainda referir o terceiro campo de actividade filoséficay hise
toricamente o mais importante de todos, ponto de confluéncia da actividade especulati=
va e que diz respeito a pratica concreta do homem neste mundo. A histéria revela que
a grande preocupagao da filosofia foi sempre a de propor uma orientagao, dar uma rese
posta a determinadas questoes que, por sua natureza, afectam a humanidade inteira, deg
de o mais sdbio ao mais ignorante., Essas interrogagoes sempre tém versado sobre o hoe
memy o mundos o sentido da vida; a morte, 0 amory a anglistia, o sofrimento. Que fam
zer 7 Como agir 7 A filosofia, de acordo com as mundivéncias mais dispares, estabelew
ce normas de acgao. Dir-se=ia quey em toda a filosofia sistemdtica, a parte tedrica e
especulativa tem como fungao justificar racionalmente uma actuagao prética. A filoso=
fia contempor3nea actual nao sé nao modificou tal d&itude fundamentzal, como até se tore
nou ainda mais sensfvel aos aspectos préticos da actuagao humanay como se pode obsere
var, mesmo quantitativamente, por exemplo na Espanha (4). Foram ali publicados, em
1977, numerosos trabalhos cientificos de {ndole geral e monogréfica., Divididos por ma
tériasy os 10 principais grupos de publicagoes ficaram assim distribufdos por ordem de
crescente:  psicologia (170), ciéncias sociais (160), filosofia da educagao (63)y di
reito (61), cosmologia (34), Marx (30), Lenine (26), metaffsica (22), religiao (20).

5. Chegamoss assimy ao fim desta introdugao preliminar sobre a filosofia cone
temporinea. A partir deste momentos vou-me referir apenas a filosofia pratica e res=
pectivas epistemologiasy deixando de lado a filosofia puramente especulativa, por dois
motivos: em primeiro lugar, porque as correntes tradicionais desse tipo, actualmente
em crise (5); tém quase sempre todo o aspecto de uma filosofia académica, vivendo pa=
ra si mesma, frequentemente essencialista e 1ddica, destinada, como disse antes, a sa=
tisfazer determinadas necessidades de tipo psicolégicos em segundo lugary porque, hoe
jes'mais do que nunca, faz falta uma filosofia de intervengao, merecedora de prioride=
de absoluta, desde que essa filosofia v sendo sécundada por epistemologias cientifices
e nao seja de modo algum dogmatica. Sendo assims temos de considerar o problema no seu
aspecto pratico e imediatoy procurando determinar quais os principios motores do homem
contemporineo, quais os seus problemas reais e como sente e considera eie os problemas
tradicionais da histéria das ideias filosdficas.

6, 0 primeiro ponto bisico a ter em conta 5 nesta analise, & o facto de
cerca de um tergo da humanidade estar submetida a um sistema que tem por filcsofia o
materialismo dialéctico e de esta filosofia interpelar todos os restantes habitantesda
Terra. Nos paises do Ociente, em particular na [t41iay Frangas Espanha e Portugal, o
marxismo nao é nenhuma peca de museus como ‘ali%s o nao €, em maior ou menor graugem ne,
nhum pafs do mundo, atingindo, assimy directa ou indirectamente, a maior parte da humz
nidade. Logo, dado o seu caricter explosivo e universaly apresenta-se como uma das
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correntes mais importantes no mevimento das ideias da actualidadey nao devendo por is=
so ser ignorada. A sua importancia é de tal ordem que nao deixa ninguén indiferente
ou desinteressados o que vem a constituir mais um problema praticos uma vez que seri
nuito diffcil a alguém fazer-lhe ainda que seja uma breve introdugao sem tomar partido
a favor ou <ontra.

7. 0 ideal combativo desta doutrina que, no mundo ocidental, desperta reg
sonancias milenaristas e escatoldgicasy faz reviver a tradigao filoséfica anterior e a
sua escatologia propria. Desta formay o marxismo transformou=se, involuntariamenteyny
ma espécie de catalizador das correntes espiritualistas, que procurarao cobrar alento
com os erros e desvios dos marxistass E, de facto, segundo H. Lefebvre (6),assim tem
acontecidos sobretudo no que se refere 3 pessoa humana, Como consequéncia, temos auni
ficagao de vrios personalismos, onde o personalismo de inspiragao crista se apresenta
como o sistema mais difundido e racionalmente mais forte, lenhum historiador pode ig
norar que os cristzos atingiams em 1973, 30% da humanidade e que o seu influxostd como
o do marxismo, se faz sentir igualmente no mundo inteiros incluindo os pafses de Leste,
Nao seria cient{fico menosprezar a filosofia personalista, que The estd na base, se is
so fosse devido a preconceitos ideolégicos. Autores soviéticos tiveram de reconhecer,
ainda h4 bem pouco tempos ques para 2lém da base socioldgoca, a religizo e, consequens
temente, a sua filosofia apologética, assentam em profundas rafzes psicoldgicas e gno=
seoldgicas (7).

Estas duas filosofias, essencialmente dirigidas 2 pratica, propondo mode=
los de actuagao para uso imediatos nzo prescindems como é Sbvios de principios tedrie
cos. Simplesmente, a grande maioria das pessoas nao est4 em situagao de os poder valg
rary nem importa muito ao cidadao de hoje a teoria implicita do seu comportamento, As
pessoas estao hoje mais interessadas em sentir do que em pensar.

8. A divisao da humanidade, entre estas duas opgoes, parece, 2 primeira
vistay, um facto consumado, irredutively e nao é bem assim. Dado o cardcter dialéctico
da evolugaoy gera-se sempre uma sintese entre os opostoss mesmo quando se apresentem,
aparentemente, como contraditérios. De facto, essa sintese comegou j& a ser feita, em
vérios quadrantes. Primeiramente, no prdprio seio do marxismo, sobretudo por meio da=
queles espiritos ques extremamente sensiveis ao dogmatismo, nao aceitam nenhuma espé=
cie de dirigismo autoritirio doutrinal. Assim, estamos a assistir a evolugao do Euroe
comunismo e ao influxo, sempre crescente, dos fildsofos a que j& nos habituamos a de=
nominar "heterodexss®. Segundo H. Lefebvre, a grande vitéria da Jdiferenga® frente 2
"Homogeneidade™; est4 na divergencia entre Pequim e Moscovos mesmo quando Beguem teori
camente o policentrismo e permanegamy frente a frente, rigidamente dogmaticos.
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Masy, também fora do marxismo, encontramos movimentos de superag%o desta
crise de pensamento. Dentro dessas correntesy deve fazer-se refer@ncia, de modo par
ticula ry ao racionalismo criticoy sobretudo de K. Popper, que se apresentay, simule
taneamente, como uma teoria do conhecimento e como uma filosofia politica, Esta fi-
losofiay que se dirige imediatamente aos intelectuais e quey no momento presente,tal
vez esteja ainda confinada ao mundo académicos embora a possamos j& reconhecer em vi
rias atitudes do homem vulgary rejeitay de um modo geral, todo o apriorismo e toma
uma posigao critica, em particular, contra os monopélios das verdades politicas sal=
vadoras. Assims nao tolera, nos movimentos espiritualistas, o conceptualismo apolo=
gético e tudo o que nzo seja rigorosamente cientifico e, no materialismo dialéctico,
o dogmatismo e toda a interpretagao dialéctica que faga concessoes ao historicismo.

0 pensamento de Popper &, actualmentey o guia inspirador de praticamen=-
te de todas as universidades da Alemanha Federal, ganhando cada vez mais- aceitagao
nos ambientes intelectuais de todo o mundo. Ainda nao h4 muito, em 1973, se reali=
zouy na 1t&1i2, um congresso de assistentes de filosofia para discutirem Karl Popper
e Carl Hempel, autores das mais recentes epistemologias. 0Os defensores desta correp
te (8)y dando largas ao seu optimismo, chegam a afirmar que o racionalismo critico
j4 aniquilou por completo o neopositivismo 1dgico e toda a filosofia da 1inguagem com
ele conotada, como por exemplo a filosofia analftica de Oxford e Cambridge e que o
marxismo jamais se refard da critica a dialéctica marxistas levada a cabo por Popper.

Pelo que acabamos de verificar, afinals o mundo do pensamento nao se di
vide monoliticamente em dois blocos. E as vérias correntes atrés referidas ainda pg
derfamos ajuntar os "movos fildsofos" franceses,

9. tlas a panorZmica da histéria da filosofia contemporanea nao est4
ainda completa. Até aqui expus factos, com uma grande preocupagao: assegurar a maxi

.
]

ma objectividade possfvel. Wao nego que o critério de selecgao adoptado supoe wn jui
zo de valory certamente discutivel, e que outras interpretagoes da histéria da filo=-
sofia contemporanea possam até ser mais correctas. Porém, dentro destes Timites,con
sidero a exposigao perfeitamente objectiva. C que falta neste momento nao é objec=~
tividade mas um pouco de subjectividade, a sabers um jufzo critico ¢lobal sobre o

pensamento filoséfico mais recente. E isso o que vou tentar fazer, antes de termie

nare

10. Segundo parece, estes trés grupos mais ou menos homogéneos de filg
sofias tem algo em comumy uma filosofia de tipo pragmatico, oue valoras como princie
pal critério de acgao, o resultado praticos o sucesso individualista do partido ouda
ideologia de classe e um conceito relativo, interesseiro de verdade. Ao especificar
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deste modo a filosofia contemporanea, nao pretendo estabelecer relacoes directas com
o pragmatismo de Ch. S. Peirce, J. Devey ou de W. James. Sem exclwir algum possivel
influxos a semelhanga pode ser absolutamente casual. MHuitas vezes, a filosofia nao
6 mais que uma justificagao racional das ideias que andam no ambiente e que o fildso
fo apreende e formula antes de que a humanidade, que as vivey se tenha tornado cons-
ciente delas. 0 mesmo pode estar a acontecer com o pragmatismo moderno, que vai lap
¢ando rafzes por toda a parte.

1. Dentro desta filosofia pragmitica comumy ainda poderemos descobrir
uma outra subfilosofias subjacente ao espirito tecnoldgico e burocrético, ostentando
muitas. afinidades com o estruturalismo, A ciéncia moderna sente-se fascinada pela
estrutura do universo, do mundo fisico-quimico e do mundo orginico. Tudo se mani=-
festa em graus diferentes de organizagao; mas obedecendo sempre a uma estrutura bem
definiday onde as estruturas, pr1me1ramente formadasy sao por sua vez integradas nou
tras mais complexas e assim vao aparecendo estruturas de estruturas cada vez maiscam
plicadass Esta maneira de ser da natureza conformou uma nova mentalidade c1ent1f1ca,
que teria de se fazer sentir na antropologia, na sociologia e na politica. A tenta-
¢ao de estruturar a vida humanas nos seus minimos pormenoress com a intengao Tlouvée
vel de criar uma sociedade tecnolégica perfeita, transformou-ses para os individuos,
numa verdade1ra ameaga contra a sua auténtica ou guposta autonomia. A filosofia de
inspiragao estruturalista atinge sobretudo 0os quadros técnicos. lasy como a eles ca
be a responsabilidade da organizagao da sociedade, esta filosofia, corresponda ela
ou nao a uma necessidade prementes poe em sério risco a realizagzo livre do indivi-
duos acabando por dar a luz um monstro incontrolével - a socicdade repressiva = tal
como Freud a previu e tal como a interpreta, j& hoje, Marcuse, insatisfeito com aevo
Tug2o socioldgica operadas tanto no Ocidente como no Leste,

12. A exposigao Tivre e honesta da filosofia actual e a sua critica cien
tifica levam necessariamente a diferentes pontos de vista e a conclusoes nao coinci=
dentes. E esta diferenciagao, alids legitimay que torna diffcil o ensino dz filoso-
fia e diffcil tambim a elaboragao de um programa orientador. Todos estarao de acor-
do em que a filosofia deve ser o instrumento de uma terapia mental; mas quem é que
pode diagnosticary de um modo certos a doenga ? Todos deseiariamos uma filosofia ver.
dadeiramente objectiva: mas quem é capaz de propor um critério absolutamente seguro
da objectividade ?

A realidade é demasiado complexa para se deixar abarcars dogmaticamente,
seja por quem for. A dnica atitude tedrica sensata é a de uma abertura critica,fran
ca e honesta ao di4logo e ao pluralismos.

Francisco Soares Gomes

Prof. da Fac, de Fil, de Braga
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(1)

NOoOTMH4HS
J4 noutro Tugar abordei fundamentalmente este assunto. Cf. "0 Eros e o Logos como
anbivaléncia do instinto da Alteridade" em: R.P.F, 29 (1973) 169-201; "0 homem bi
dimensional} em: R.P.F. 33 (1977) 147-181. Ho primeiro artigo, identifico o "es
piritotda filosofia com a pulsao constitutiva do instinto religioso. No segundo,
explico a razao de ser da metaffsica e da transcendeénciay segundo um ponto de vis
ta puramente psicolégico. Portanto, quando adiante se fala de trés campos da ac-
tividade fisoléficay utiliza=se uma linguagem correntes nao invalidando o factode
toda a actividade humanas conscientes ser movida pelo mesmo Tespfrito" filoséfico.
Inclusivamente; mesmo o cientista que nzo quer ser fildsofo, é-0 enquanto investi
ga: ele desejas ao fim e ao cabos desvendar o mistério do ser e do préprio homem.
Antesy o saber encontravaese unificado na "religizo”, Desta desmembrou-seumapar
te que passou a chamarese filosofia, englobando as ciéncias. Posteriormentes qua=-
se todas as cidncias declararam a sua independéncia em relagao 2 filosofiasque pa
rece ter ficado reduzida aquele impulso inicialy semelhante a uma pulsao do  ine
consciente, Neste momento, j4 foi em grande parte substitufda pelo psicélogo (no
canpo da prética individual), pelo sociélogo (no campo da prética social)spelo kg
Togo {no que se refere ao conhecimento)s pelo cientista (na cosmologia), etc.
Deste modoy o fildsofo perdeu a sua identidade. A que vai ficar ele reduzido, se
até os linguistas comegam j4 a criticer a linguagem filoséfica ?

Cf. L Szondi, Experimentelle Triebdiagnostik (Bern 1947).

Cfe Fo Soares Gomes, "Estrutturalismo, que filosofia ?y em.: RoP.Fo 31 (1975) 2254
252; Estruturalismo, da interioridade ao sabery em: R.P«F. 32 (1976) 1434170,

Cf. Pensamiento 33 (1977) 431484,

Sobre a filosofia de Husserl e Heidegger, ainda em vogas hé bem pouco tempoy cf.j
por exemploy Miguel Reale ("Filosofia fenomenoldgica e existencial”y em: RoP.Fe27
(1977) 240-8) o qual, intendendo defender estas correntes, reconheces no entanto,
a "existencia de um eclipse passageiro"s Sobre o apagamento de Jasperss t4o cone
ceituado nos meios cristaosy cf. W, Schneiders ("Karl Jaspers in der Kritik",Bonn
1965). A metafisica escolfstica estd vivendos sem grande alento, 2 sombra de Maw
réchal, através de fiéis continuadoresy como J. B. Lotz J. de Finance, E. Coreth,
etce

A filosofia contemporinea também se poderia definir & volta de trés "manifestos":
o do partido comunista de Marx e Engelss o personalista de Em, Mounier ¢ o dife-
rencialista de H. Lefebvres

Cf. F. Skoday, Die Sovoyetrussische philosophische religionskkitik heute (Freibury,
Basal, Mien 1968).

Cfs Kritischer Rationalismusund Sozialdemokraties ed. por 6. Lihrsy T Sarrazin,
F. Spreer e M. Tietzal (Berlins Bonn - Bad Godesborg 1975/6).
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FILOSOFIA E

PENSAMENTO PEDAGGGICO CONTEMPORANEO

por Agostinho Reis Monteiro

Minhas Senhoras e meus Senhores

Colegas

%Filosofia e pensamento pedagdgico contemporaneo” ~ & o titulo ambicio~
so desta comunicagao. & brevidade do prazo em que, apressadamentes foi elaborada
nao me permite cumpriry com suficiéncia, as promessas que anuncia. Conto, poisy &
partida, com a bondade do vosso ]u]ZO, desejando que vejam no que vou exporlhes mais
un progrema de reflexao e investigagao do que uma tese frigil e vulneravel,

Filosofia e Educ agao

A esséncia de toda a Filosofia = disseram fildsofos e pedagogos = & a Fi
Tosofia da Educagao.

Orginica e histéricay a relagao entre Filosofia e Educagao nao é, hoje,
a mesma do passado, reflectindo a evolugao da Filosofia, por um lado, e a da Educa-
30, por outro. Antes de tentarmos apurar a forma actual dessa relagzo, convém prin
cipiar por esclarecer o valor dos respectivos termos.

Filosofia

Sendo, inicizlmentes a ciéncia cas ciéncias, sintese de todo o reduzido
conhecimento de entao, da Filosofia se foram dissociando e constituindo as diversas
ciencias particulares, desde as matemétices, no tempo dos gregos, até 2 psicologia

. . rd 4 .
experimentaly ea fins do Século XIX. O circulo dos seus problemass portanto, ia-se
alterando, restringindo. Esse processo coloca um problemay talvez o maior da Histde
ria da Filosofia: a definigao de Filosofia.

Ciencia do ser ? do conhecimento 7 do homem ? da felicidede? Ser
mesmo cienciay ou antes uma actividade intelectual particular, sem objecto prdprio ?
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Tudo istoy e mais, ela tem sido, sem esperanga de poder chegar-se a uma sfntese das
numerosas e diversas definigoes.

Entretanto, nao haverd nada de comums por mais vago que seja (ou até
por isso), entre as variadas concepgoes da Filosofia 7 Piaget vislumbra esse deno-
minador comum no facto de toda a Filosofia procurar "atingir uma certa coordenagao
geral de todos os valores humanos, isto 6, uma concepgzo do mundos tendo em conta
nzo sé os conhecimentos adquiridos e a critica destes conhecimentossmas ainda cone
viccoes e valores mi1tiplos do homem em todas as suas actividades" (1). Esta opie
niao é compartilhada por historiadores da Filosofiay que encontram na concepgao do
mundo a possivel definigao confluente de todas as filosofias, Embora uma concepgao
do mundo nao sejay forgosamente, uma Filosofia, toda a Filosofia serd uma concepgao
do mundo teoricamente arqumentada.

Educag 2o

Etimologicamentey educar tem uma significagao ambfqua: alimentar, ti-
rar de. Csta ambiquidade = movimento de fora para dentros ou de dentro para fora?-
contém j4 em si o moderno conflito entre as concepgoes naturalistas e sociologistas,
de que as definigoes de Durkheim e da Pedagogia 1ibertéria sao exemplares.

Em 1911, Durkheim deu a sequinte definigao: "A educag2o é a acgao exer.
cida pelas geragoes adultas sobre aquelas que ainda nzo estao amadurecidas para a vi
da social. Tem como objectivo suscitar na crianga um certo nimero de estados, fisi=
cosy intelectuais e morais, que dela reclamam a sociedade politica no seu conjunto e
o meio social a que é particularmente destinada.”

Em 19204 Mo Schiilery um dos mestres-camaradas das comunidades escola=
res de Hamburgos disse: "Nao fagamos nada que nao seja provocado por um impulso nag
cido da prdpria crianga® - enunciando, assims o postulado ~ Vom Kinde aus = e o pro=
grama = ilachsenlassen - da Pedagogia Tibertiria (2).

Outro € o modo como a concebe a Liga Internacional de Educagao Nova :
"4 educagao consiste em faverecer o desenvolvimento tao completo quanto possfvel das
aptidoes de cada pessoay simultaneamente como indfviduo e como membro de uma socieda
de regida pela solidariedade. A educagao é inseparivel da evolugao social; consti-
tui uma das forgas que a determinam. A& finalidade prépria da educagzo e seus méto=
dos devem, poisy ser constantemente revistos, a medida que a ciéncia e a experiéncia
aumentam o nosso conhecimento dz criangas do homem e da sociedade®.

Esta concepgao suscita o problema da relagao da Educagao com a Socie=
dade e com a Ciencia, Deixaremos de lado, por agoras a primeira relagaos para dilu=
cidar a segunda; objecto de controvérsia aniloga a das relagoes da Filosofia com a
Ciencia,
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0 problema cientifico da Educagao comega pela incerieza terminoldgica
da sua prépria denominagao: Educagao ou Pedagogia ?

Durkheim definira a Pedagogia como "teoria pratica da educagao". G.
Mialaret diz que ela tem com a Educagao o mesmo tipo de relagao que a Ciéncia
fem com a acgao. Outros entendem=na como Filosofia da Educagao. Os ingleses
preferem os termos Educagao e educacional a Pedagoagia e pedagdgico. Confor=
mando=nos com o uso mais generalizado do vocabulo Pedagogia, coloquemo~nos uma
outra questao: FE a Pedagogia uma Ciéncia ?

A maior parte dos pedagogos tradicionais.nzo vian nela mais do que a
arte do educador.  Para A. Fabre, "é preciso responder que ela & uma arte na_
medida em que se dedica a ser uma ciencia" (3). Jo Piaget compara-a con a fig,
dicina:  "A pedagogia geral & compardvel 2 medicina pelo facto de que se ba-
seia em dados cientificos, ao mesmo tempo ques sob outros pontos de vista, cong
titui uma arte ao nivel das suas aplicagoes™ {4)  Daf que il, Debesse e G.liia
laret concluam que "as ciéncias pedagbgicas sac ciéncias aplicadas" (5).

Distinguindo entre a acgao do educadcry por um lado, e os seus funda=
mentos cientificos e a reflexao sobre a experiéncias por outro, t. Brossard for.
mula assim a sua posicao:

"Distinguiremos, n1L1oanente, alifs, entre 2 pratica educativa propri
amente dita ¢ a pedagogia, que & reflexzo sobre esta pritica, e cu]o objecto
préprio tentaremos definir. & questao que aese]urwamos colocar é a sequinte:
a pedagogia é uma ciénciay pode sé-lo e, se sims em que condigoes 7"

A resposta surge mais adiante:

"Podemos, partindo daquis propor uma primeira definigao do objecto da
pedagogia:

Trata-se, para esta, de, apoiando-se num conhecimento cientifico _do
devir 1nd1v1dua1 e num conhecimento cientifico do cevir da soc1edude. pensar a
artlculagao destas duas histérias, a fim de fundar uma pratlca (a pratica _edu=
cat1va) da apropr1a§ao do meio humano, isto & una prética do dqugxglyjmgpjg_
naximo do individuo®s (6) "

Entretanto, R. Dotirens e G. Mialaret referem que "a substituigao ectual
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da expressao "Cigncias da Educagao" ao termo "puuugog1a" T ¢+ corresponde ao de-
senvolvimento de todas essas disciplinas que estao em relagao com a educagao™ (7).

Filosofia e Educagzo

Sumariamente clarificado o sentido dos termos Filosofiz e Educag?zo,
voltamos ao problema inicial de relagzo entre Filosofia e Educagaoy perguntando:
Uma Filosofia da Educagao tem razao de ser ?

Vimos como a Filosofia teve, historicamente, uma fungao supletiva em
relagao 3s ciéncias. Enquanto nao houve CiGncias Historicasy por exemploy a Fie
losofia da Histdria supria, especulativasente, o desconhecimento das leis da evo=
Tugao histérica. 0 desenvolvimento actual do conhecimento cientifico tornou ne-
cesséria, por isso, uma reformulagzo da fungzos do objecto da Filesofia: Assu~
me-se como fungao cient{fica de sinteses generalizagao e orientag2o, ou presunee
como forma de conhecimento acima e superior ao conhecimento cientifico ?

Este é, igualmente, o contexto tedrico da legitimidade ou ilegitimi-
dadey hoje, de uma Filosofia da Educagaos.

YAcabou o tempos agoras das filosofias - escreve G, Mialaret « das
teorias que queriam, de algum modo fora do tempo e do espago, definir a esséncia
do homem e fixar, assims no absoluto os objectivos da educaca0." (8) Também en=
tende Pierre Furter que "a pedagogia j& n2o pode ser apenas uma filosofia da edu-
cagz0 [...} deve ter a ambig2o da sua autonomia cientifica" (9). Contudo, a le,
gftinma e louvével ambicao cientifica da Educagzo n2o dispensard, por completo, os
servigos da Filosofia. Uma Filosofia da Educag2o = per R. Ruyen = serviri para
Ucoordenar numa teoria geral da educagao os dados das ciéncias pedagbgicas" (10)

Desenvolver uma teoria da Educagaos mediante a coordenagzo e sintese
dos contributos das varias Cicncias ca Educagao, serd, portanto, a legitimaz e va=
liosa razao de ser, hojey de uma Filosofia da Educagzos cuja tarefa primeira con-
siste em "elucidar problemas, esclarecer cs antinomias que residem no coragao do
acto de educar (cultura e natureza, liberdade e condicionamento, etc.), mas tam-
bém e sobretudo 1nvest1gar as cond1§oes de possibilidade da educagzo, af1rmar,por
tanto, um certo ndmero de pr1nc1p1os para além dos quais a anélise regressiva nao
pode recuar e sem os quais a educagao nao pode ser® (11). Por outras palavrasy a
Educagao carece de uma Antropologia Filos6fica que The proporcione um conceito,
cientificamente fundamentado, de natureza humana, suporte do Humanismo que é sua
misszo realizar (12), "De facto - escreveu Delfim Santos = pedagogia pressupoe
sempre uma antropologia, ou teoria do homem." (13)
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"0 que distingues basicamentes as pedagogias & poiss a Antropologia Filo=
sbfica que postulam. "Nao é um metodologismo estepilizador, 4rido e sem consequéncias
geraisy que determina uma melhor ou pior educagao, 0 8xito ou o fracasso deste ou da=
quele sistema pedagdgicos mas = diz A. Merani = a formulagao claray precisas do pro-
blema da natureza humana” (14). Até 3 revolugao das Ciéncias do Homems no séculopas
sadoy 0 homem era uma espécie de albergue espanl:iol, onde cada especulador encontrava
0 que levava, Sabe=se, agora, o bastante para afirmar que a natureza humana nao é um
dados mas uma transcendente possibilidade ques oferecendo % acgao educacional perspeg.
tivas imprevisiveisy comete~the também pesadas responsabilidades. "0s dados bioldgi«
cosy histéricos, socioldgicos, psicolégicoss tornam possivel publicar os mais impor=-
tantes resultados do conhecimento contemporaneo acerca do homem como uma ciéncia sine
tética = a antropologia « e formar um fundo suficientemente amplo de saber, sobre o
qual se aplique o humanismo moderno e a teoria filoséfica"s (15)

"Quem & o homem 7 Esta é a pergunta primeira e principal da filosofia "
- pensava também Gramsci, Que homem educar ? - eis o problema central da Educagao,
Porque o humano & um ponto de chegada e nao um dado de partiday a relagao da Filosoe
fia com a Educagao situa-se onde o ser do homem se revela, essencialmentes como um po
der ser e o fendmeno antropolégico se confunde @em um projecto humanista,

Como qualquer Cidncias a Fducagao quer saber para prever e prever para
actuar. Como actividade tedrica, visa um conhecimento totalizante do ser humano, cg
f1e ’ . ~ < - 2. .
mo pratica formadoray é humanizagao. Se a determinado estadio do desenvolvimento das
forgas produtivas corresponde uma configuragao socialy uma imegem e um projecto de
. . . ” .« s . 7 .
homemy Politica, Antropologia e Humanismo sao freas substanciais da teoria pedagdgi=-
ca ouy se preferirmosy da Filosofia da Educagao.

_Filosofia e pensamento pedagdgico contemporaneo

Uma primeira clivagem na Histéria da Filosofie demarca um espago de cor=
rentes essencialistas ¢ outro de correntes existencizlistasy conforme a primazta é
dada 2 esséncia ou 2 existéncia humenas. P. Foulquié distingue trés correntes essen
cialistas: a do essencialismo teoldgico (que coloca as esséncias num mundo  supraw
terreno ou em Deus); a do essencialismo conceptualista (que apenas as reconhece no
espirito humano); e a do essencialismo fenomenolégico (das estruturas husserlianas
do espirito ou da consciéncia) (16). Embora P, Foulquié considere que a Filosofia
cléssicay até ao século XXy nao punha em causa & primazia da essénciay Eo Mounier,
caracterizando o existencialismo "como uma reacgao da filosofia do_homem contra o ex-~
cesso da filosofia das ideias e da filosofia das coisas"y e embora considere Kierke=
gaard o "pa1 titular da escola"y v8 Sécratess os Estoicosy Se Agostinho e S. Bernar=
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do na raiz da 4rvore existencialista e diz mesmo que "em rigors nao ha filosofia que
nao seja existencialista® (17).

Na esteira destas duas linhas de forga da histdria do pensamento filoséfi

=
’,

- 60y Be Suchodolski evidenciou "as Tutas crescentes que ocorrem entre o que se podera
chamar a pedagogia da existéncia e a pedagogia da esséncia" explicandos: "™No pro=
cesso histérico de desenvojvimento do pensamento pedagdgico modernoy a prioridade per
tence s concepgoes que atribusm 3 educagao a fungao de realizar o cue o homem deve
ser." E mais adiante:s "A contradicao entre as tendéncias da educagao que tém por
objecto satisfazer as necessidades do individuo e as correntes pedaglgicas baseadas
no principio da essencia permanente surge com especial nitidez na pedagogia moderna®

(18).

Explanando uma interpretagao paralelay A. Clausse distingue uma Filosofia
perenialista e uma Filosofia progressivistas na Educagao, deste modo: "0 perenialig
mo afirma que os principios de base da educagao sao imutéveis e eternos foed) 0
progressivismo declara que a educagao deve adaptarese ao processo de desenvolvimento
da cultura (.. . Assim apresentadas na nitidez 1ntrans1gente das afirmagoes ted=
ricas; estas duas f1]030f1us educac1ona1s exprimen as posigoes extremas entre asquais
se situa toda a gama das opinioes pessoais". (19)

A clivagem fundamental entre as filosofiasy a 11nha de fogo que as separa
en duas hostes em confronto histdrico, respeita; todavias 2 posicao que tomam peran=
te o chamado problema fundamental da Filosofia: primado do espfrito ou da matéria,
cognoscibilidade ou incognoscibilidade do mundos com todas as consequéncias tedrices
e praticas, Dafy as filosofias idealistas e as filosofias materialistas. Os essenw
cialismos pertencems obviamentes ao sector jdealista e os existencialismosscontra as
aparéncias, também (20), 0 materialismo filoséfico, por seu lado, é tributirio do
conhecimento cientifico.

20 me cabey nem o tempo de que disponho mo consentes nem essa competéne
cia me assistey passar em revista a actualidade filoséfica. Detersme-ei, apenasy em
dois campos ideoldgicos do nossc tempos que julgo predominantes em Portugaly sobres
tudo depois de 25 de Abril.de 1974, Refiro-me ao Personalismo e ao iiarxismog que me
parecen constituir também as coordenadas do pensamento pedagdgico contemporéneo (21)

Personalismo

lersonalismo franc8s (22) nasceu com a fundagao da revista "Esprit", por
E. louniery em Parisy no anc de 1932, A sua afirmagao central € "a existéncia de pes
soas livras e criadoras", A pessoa "¢ o movimento do ser:para-o ser f...| movimento
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para os outros | ...S movimento piara um transpessoa] [... anar's  Por issoy a existénw
cia pessoa] é uma conqu1sta, a histéria é um "movimento de personalizacao®, o cristia-
nismo é "o arauto de uma nogac decisiva de pessoa" e "a ordem da pessoa L...; é consti_
tuida por um duplo movimento, aparentenente contraditdrios e realmente dialéctico, pa=-
ra una afirmagao de um absoluto pessoal que resiste a qualquer redugao e para a edifi=
cagao de uma unidade universal no mundo das pessoas", 0 absoluto pessoal "nzo é deste
mundo"y € uma "Pessoa suprema"s 6 o termo do movimento, o sentido definitivo e persona
lizagao de todos os valores. E o Deus do cristianismo.

Una indignagao pré~filoséfica, Ma justa célera perante aquilo que hj dein
toler4vel no estado actual do mundo" terd sido a inspiragao primordial do Personalismé
de Mounier. Originirios da interioridade pessoal, os valores decendem da exteriorida
des que os alimenta, porque a existéncia 6 acgao e "a existéncia mais perfeita, acgao
mais perfeita". Propoe um modelo de Socialismo: "Aboligzo da condigao proletaria,
substituicao de uma economia anirquica, fundada no Tucros por uma economia organizada
em ordem as perspectivas totais da pessoa; socializagao, sem estatizagao, dos sectores
de produgao que alimentam a alienagzo econémicz; desenvolvimento da vide sindical; rea
bilitagao do trabalho, promogzo, contra o compromisso paternalista, da pessoa o operd
rioj primado do trabalho sobre o capital; aboligao das classes formadas na divisao do
trabalho ou de fortuna; primado da responsabilicade pessozl sobre as estruturas andni
mas", Depois de langar os olhos para o Socia]ismo do seu tempoy, e o reprovary declara
que a Furopa espera a sua "invengao": serd "obra dos proprios traba]hadores, dos movi
mentos(opirar1os e rurais organizados, a cue se unirao as fracgoes 1Gcidas da birgue=
sia® (23).

Marxismo

Seria arriscado e inoportuno pretender resumiry aquis a Filosofia merxista.
Nao serd de todo sem interesse; porém, conhecer o modo como J. Lacroix, porventura o
mais 19dimo discipulo de E. ilouniery sintetizou o pensamento marxista, com uma "simpa=
tia metodoldgica" que ele desejaria ver retribuida da parte dos intelectuais marxis=
tas. Assim comega J. Lacroix:

%Quando se nao é comunista nem se milita em nenhuma das suas células, di=-
«se, senm divida, ume certa desonestidade intelectual ao pretender-se falar do hom mar,
xista® E vai prossequindo:

"Ha sua inspiragao mais profunday o espirito marxista é, sem dlvidasuma ng
gagao radical de qualquer dogmat1smo («+s] « Contudos § necessirio entendersse - ¢
é exactamente o que significa a nogao de praxis - que o marxismo é, ao mesmo tempo e
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dade L...j,' !sto significa que o marxismo nada tem de utdpico f...‘ . A lutade clase
ses nao é criagao do marxismo, mas um facto observado por ele. E oregime capitalista
que produz o proletariados que é a sua negagao e que seri, portantc, o seu coveiro. Tal
€ o movimento dialéctico da histéria {..Js . Assim se compreende a célebre formula do
manifesto comunista que afirma que o comunismo é a consciéncia do proletariado [oeel H&
um movimento espontaneo de massas. 0O papel dos comunistas § tomar conscieéncia dele para
o finalizar: ey neste sentidoy sao a consciéncia do proletariado {..si . Contrariamente
ao hitlerismoy o marxismo é um universalismo, ninguém, ce si, estd excluido da salvagao
que ele traz [.... 0 homem marxista nao é aquele que imita simplesmente lMarx,ymasaque=
le que compreende o movimento da histéria e nele participay aquele que, a todo o mgmen=
to, estuda 2 situagzo, observa em que direcgao ela se dirige e que margem d4 % acgao hu=

mana f.eJe . A pelavra possivel tem para o marxismo um significado muito caracteristi
. — -
co: nao significa indeterminagao, mas aqu1lo que se pode fazer [...d, : Nada se entep

deria-da psicologia de um comunista se nao se comegasse por ver que ele se encontra num
estado de guerra total e aberta com a sociedade actual (...J.. Pois o capitalismo nao
respeita nenliun destes direitos que ele tanto apregoa: termos t2o grandiosos como justi
¢a, liberdade, igualdade, fraternidade, nzo fazem mais que encobrir os interesses mais
sbrdidos e assegurar o predomfnio da classe [..3l, .  Porque o que conta em politica nao
sa0 as intengoes, mas os resultados. Tocamos precisamente aqui na atitude mais profune
damente arreigada no espirito marxista. Aquilo que se chama o seu materialismo consis=
te principalmente neste reflexo que o leva sempre a julgar os actos e nzo a boa vonta=
de {acdl, Isto nao significa que o marxista negue os valores; pode, por vezes, dare
»nos esta 1mpressao, mas seria interpretar falsamente o conceito que ele tem de si mes-
mo. A verdade § que ele entende os valores de outra maneira. Certamente, nao existe pa
ra ele algun ideal transcendente que julgue de fora e de cima (..s)s . 0 marxismo inven
ta umz nova maneira de analisar o pensamento: nao o ataca directamente, mas escava=opor
baixo Ceed. Longe de ser desumana, a luta total contra o capitalismo é; aos olhos do
marxista, una luta pelo homem. E isto o que provoca o que nos é mais dificil, na2o digo
j4 de admitir, mas de compreendery o que chamarei, de alguma maneira, a identidade da mo=
ral e da revolugao Loesle. Quererd isto dizery como se afirma muitas vezes, que para o
comunista o fim justifica os meios? {..3. Se hi alguma mixima que traduza a sua ati=
tude, & esta: quem quer os fins quer os meios [..s).: hssim se compreende que, para o
marx1sta, o homem mais moral é o que for mais progress1stag eocls A economia comunis=
ta & uma economia dirigida, planificada, que nao se preocupa tanto com o lucro, como &con
tece no regime capitalista, mas com satisfazer, por ordem de import3ncia, as necessida -
des humanas mais fundamentais {"..J).. Se o marxismo § 2 filosofia imanente do proleta=
riado, o maior erro e a pior violéncia estaria em _Auerer destrui~lo, deixando sub.sistir
a condicao operiria. E o problema aqui exposto nao se resolve com boa vontades, mzs com
eficicia. Sentir-se justificado pelo simples facto de lamentar a situagzo operéria, lu-
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tar materialmente contra o comunismoy contentando-se com uma condenagao moral do ca=
p1ta11smo, é a perfe1ta definigao do farisafsmo actual®. (24)

Un marxista nao pode ficar insensfvel 2 magnanimidade destas paginas

Personalismo e Marxismo

Entre o Personalismo de tounier e Lacroixy e o Marxismo, hd uma visivel
convergéncia ética. M. Barlow afirma que foi Marx quem despertou Mounier do seu so=-
nho espiritualy e foi o ¥arxismo que "salvou Mounier de uma denincia puramente vere
bal ou moral da sociedade burguesa" (Robert Cousso) (25).

Mounier e farx condenarar o capitalismo e a democraciz burguesa, denun-
ciaram a situagdo do proletariados constataram a alienagao, proclamaram a nesessida-
de da luta e da revolugao. Entretanto, embora Kounier recuse o individualismo e o es
piritualismos o seu Personalismo & uma Filosofia do espiritos enquanto o Marxismo é
materislista. A Antropologia personalista estd polarizada num absoluto transcenden-
te, a marxista é radicalmente temporal. Oaf que Mounier acuse o Harxismo de ser um
trégico equ1voco sobre a verdade fundamental do hemems de desprezar a pessoa e a sua
liberdade, de nao ser o caminho para "a revolugao necesséria’. D1stanc1ando-se tan-
to do individualismo burqués como do colectivismo socialistay propoe uma "terceira
via"; a "revolugao personalista e comunitiria" que realize o "comunismo de rosto hu
mano" (26).

Pensamento pedagdgico contemporaneo

E ainda J. Lacroix quem nos vei introduzir, agora, no férum propriamente
pedagdgico. Sao dele estas palavras:

"Toda a classe que evolui invoca e utiliza a razao. Mas, uma vez insta=
lada no podery depressa abandona esse racionalismo. <Juando desaparece a inquietude
e se abandona 2 possessaos torna=-se vitima da categoria do ter. E, ao lutar contra
a nova classe que a ctaca e pretende tomar-lhe o Tugars cedo cosega a invocar uma jus
tificagao transcendente da sua autoridade: substitui a razao pela fé. Assim, a bur
guesia foi racionalista no tempo da sua ascenszo. DNescartes e os enciclopedistas
trocando a va ciéncia dos escolisticos por uma cigncia actuante que se debruga sobre
as ocupagoes humanas e quer conquistar o mundos s3c o sinal evidente de um raciona-
1ismo triunfantes; 1igado ao triunfo ce uma classe. Fas, no século XX, um: burquesia
decadente, debilitada por trés séculos de possesszo, j4 nao conhece esta confianga e
audicia: refugia-se no transcendente; torna-se religiasa, depois de ter sido voltai
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riana, esquece as origens e imagina eterno um regime que depende, como os anteriores,
de circunstincias histéricas, invoca o argumento da autoridade e refugia~se nas re-
gioes nebulosas do irracional; tentando manter um poder prestes a escapar-se«lhe.Nao
digamos, genericamente, que a infra-estrutura econémica determina tal estrutura ideg
l16gica e que; por exemplos o modo de produgao do final do século XIX gerou necessa =
riamente a filosofia bergsoniana. Mas digamos, sim, que, assim como a burguesia con
quistadora do século XVII[ gerou o cartesianismo, para se legitimar, também a burgue-
sia decadente do século XX produziu, naturalmente, o bergsonismo, os diversos exis -
tencialismos e todas as formas de irracionalismo", (27)

E eu acrescento: a burguesia do século XX gerou, pelas mesmas razoessas
pedagogias naturalistas e personalistas,

Roger Gal escreveu que "paralelamente a evolugao econémica, social e po-
1{ticas 2 aspiragao democratica, 3 luta para materializar os ideais de liberdade, de
igualdadey de fraternidade universal e de paz que transformam o nosso mundo, a educa
¢ao tinha de evoluir [++-]o E esse movimento nascido no plano tedrico com J. J.Rou
sseau = reconhecidamente, o primeiro tedrico dessas concepgoes = que se desenvolveu,
em principios pela acgao meritéria de pioneiros isolados e corajososy difundido, pos
teriormente, na prética escolar e até nas normas familiares, que se denomina Educa -
gao Hova® (28). 0 Movimento da Educagao Nova & a tela de fundo do pensamento peda-
gégico contemporaneo, que tem em J.Js Rousseau o seu patriarca ted
ROUSSE AU 1eo.

Unanimemente reconhecida, a influéncia de Rousseau na posteridade pedag§
gica é diversamente interpretada,

B, Suchodolski atribui-lhe "a primeira tentativa radical e apaixonada de
oposi¢ao fundamental 2 pedagogia ca esséncia e de criagao de perspectivas para uma
pedagogia da existéncia" (29). R, Cousinet reconhece nele "o pai da pedagogia nova"
(30), E.Claparéde wé am Rousseau "pela primeira vez, a arte da educagao fundada so=
bre uma concepgao cientifica da crianga [...]. 0 sistema educativo gravitando 3
volta da crianga, j4 nao a crianga deitada no leito de Procusto do sistema, eis o
grande principio de método que faz de Rousseau o Copérnico da pedagogia" (31.  Mas
A Clausse nzo esti de inteiro acordo: '€ indGtil recordar as ideias que a pedagogia
moderna tem em comun com as teorias de Rousseau. Has importa nao se deixar ser viti
ma de uma ilusao grosseira. Primeiro, a padagogia modernas historicamente falando,
nao ceve nada a Rousseau; ela desenvolveu-se espontaneamente, século e meio apds
Jean-Jacqueds com base em exigéncias sociais libertadas por forgas econdmicasy polf=
ticas e culturais novas. Durante todo esse periodo de gestagao e de elaboragzo,
Rousseau foi completamente ignorado ou considerado como um sonhador perigoso, em pro
yeito de uma pedagogia, principalmente a de Herbart, que.é a sua negagao total. E
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nao foi senao posteriormente que se descobriram curiosas analogias. Clapardde nao
temy portantos razao ao considerar Rousseau como o Copérnico da pedagogia”. (32)

Enile ou de 1'éducation - que The custou "vinte anos de meditagao e
trés de trabalho® (Confissoes) e condenagoes e perseguigoes do Parlamento e do ar-
cebispo de Paris, da Sorbonnes na Suiga e na Holanda - é a obra que colocou Rous=
seau em lugar eminente na histéria das ideias pedagégicas. Obra hibrida; polémica,
da qual o seu autor escreveu que nao era "um verdadeiro tratado de educagao" (car-
ta a Philibert Cramer). "tvangelho da pedagogia naturalista"; para uns (Delfim San
tos)s "a major das utopias pedagbgicas"s para outros {J. J. Lecercle), G. Snyders
vé em Emile uma tentativa de sintese entre a pedagogia tradicional e as ideias no=-
vas.

M. Debesse sintetiza as inovagoes de Rousseau:

M. A infancia corresponde a uma realidade psicoldgica definida, isto é, ela tem
modos de pensary, de sentir e de agir gue lhe sao préprios{}.{l;

2. Por isso, ela tem o seu valor préprio. E umz vida e nao uma pura aprendizagem
da vida adulta {..c];

3¢ A infancia é inoséncia. Representay ao nascer; esta "bondade original' que
Rousseaus negando o pecado original; atribui a toda a criatura de Deus. £ a
sociedads §ue perverte a criznga, e a educagao deve esforgar=se por preservi-
-la da sua influéncia perniciosa;

4. A infancia é essencialmente um crescimento ordenado, cujo ritmo a naturcza
fixou e que uma sébia educagao deve respeitar[..ﬁ;;
5. .0 conhecimento dos alunos & indispensével aos educadores [u.o " (33)

Educag%o Nova

A trajectéria do Hovimento da Educagao Mova & também polemicamente hig
toriada.
Jacob Nobert Schaid afirma que as suas realizacoes podem reduzir-se a
trés grandes principios:
" w0 da Yescola activa®, que se propoe fazer da actividade espontanea da crianga
o principio motor do ensinoj

- 0 do "self-government®;, que faz da responsabilidade e da autonomia dos alunos
a base da educagao moraly es finalmente,
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- 0 das "escolas novas"y que procuram realizar & "educagao integral® em internatos iso=
Jadosy na provincia . (34)

Na opiniao de R. Cousinet, hi trés correntes:

- amistica ; 'a primeira, a mais forte das trés", que remonta a Rousseau e, passando
por Basedows Salzmann, Rochow e Pestalozzi, atinge um dos seus momentos mais altos em
Tolstoi, continua com Decroly e Montessoriy entre outros, e culmina nas escolas de
Hamburgo, "experiencias extremistas que elevaram a um ponto méximo a mistica da liber
dade de Tolstoi" (35);

- a filoséfica, "principalmente representada por Stanley Hall e Dewey! (36);

« a cientificay em que se contam Binet, "o fundador da pedagogia experimental®y Yallon,
Piéron, Piaget, Gesell, Zazzo e muitos outros (37)e

Roger Gal distingue trés perfodos:

- 0 da "tendencia lirica e contestatéria®, comegando por volta de 1850, nele sobressain
do as figuras de Tolstoi e Ellen Key;

-0 da "idade das técnicas e dos sistemas®, a partir de 1900, em que avultam os nomes de
Hontessoris Decroly, Kerchensteiner, Profit, Yashburne, Parkhurst, Dewey, Ferriere,
Freinet, Dottrens;

- 0 das "tentativas de alargamento e de coordenagao da Educagao Nova, que, iniciado
quando, em 1899, Ferriére criou, rm Genebras o "Gabinete Internacional das Escolas No
vas"; levariay em 1921, 3 fundagao, em Calais, da "Liga Internacional da Educagao No-
va® (38).

hs ¢ rcunstincias nao recomendam que entremos nos detalhes de personalidade,
ideias e experiéncias dos grandes nomes da Educagao Nova, Baste-nos saber quetodos pres
taram homenagem a Rousseaus que a histéria do Movimento est4 intimamente associada 2 pas
sagem da Psicologia 2 sta idade cientffica, particularnente a Psicologia da infancia, e
que a Educagao Mova declarou a faléncia da escola tradicional.

Parcialmente recuperados pela ideologia burguesas os ideais do Hovimento cop
tinuan presentes na Pedagogia contemporanea.

A metodologia qus inspirou ocupa um notavel espago nos jardins de infanciz e
nas escolas elementares, afirmando~-se com singular vitalidade na Escola foderna de Frei=
net (39),

A contestagao da instituigao escolar capitalista foi levada por lvap 111ich
3s (1timas consequéncias.
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A critica do autoritarismo pedagégico atingiu o seu méximo de irreduti-
bilidade no conceito de nao-directividade de Carl Rogers e anima a Pedagogia Insti=
tucional,

A reflexao sobre a finalidade da Educagao atingius em Paulo Freire; uma
ressonancia.politica surpreendente,

Em 1Mich, Rogers e Paulo Freire, encontramos, assimy os protagonistas
das trés frentes mais agitadas do debate pedagdgico actual, no mundo burgués.

jl]ich, Rogersy Paulo Freire

“Em [11ichs os problemas sociais sao institucionaiss o inimigo principal
parece ser a escolay "vaca sagrada®, "Alma mater" dos nossos temposy uma nova lgre-
ja. Sendo iguais em toda a parte, "um programa politico que nao reconhega explici-
tamente 2 necessidade de desescolarizagao nao pode ser considerado como revolucioni
rio". Uma condigao para a revolugao cultural que propoe é "a aboligao da escolari=
dade obrigatéria, a aboligao da discriminacao fundada nos diplomas", dando lugar a
redes de encontro e troca espontanea de conhecimentos.

En'Rogers, os problemas sociais s2o problemas essencialmente afectivos,
de comunicagdo, e o mois relevante problema pedagdgico é a relagao educacional, O
professor deve ser, acima de tudoy suténtico e criar um clima de relsgoes propicio
2 “una aprendizagen significetiva"s A educagao é uma espécie do terapiay 2 n20-di.
rectividade é uma pratica redentora. A maior caréncia da nossa cultura é a cricti-
vidade, que resulta da "tendenciz do homem para se realizar a si prdprioy para se
tornar no que em si & potencial®, Estd convicto de que "a natureza da espécic humg
na inclina-se numa direcgao de vida socizlmente construtiva®,

Em Paulo Freirey, é a sociedade que 6 chamada 3 barra do tribunal pedagd
gico.  "Con efeito, nzo existe humanizagao sem 1ibertagao, assim como nao hi 1iber
tagao sem transformagao revoluciondria da sociedade de classes, em que esta humani-
zagao nao se pode verificar®, Condigao de uma auténtica educagao libertadora é o
enpenhamento politico do educador. A "conscientizagaoftem de estar orientada para
a acgzo polftica. Separada da pratica, a teoria é verbalismo inoperante, sem teo=
ria, a acgzo é um activismo cego. "Alfabetizagao e conscientizag2o constituem os po
los insepariveis e conplementares da sua Pedagogia, que d4 3 Educagao uma finalida=
de inesperadamente 1ibertadora e subverte, no mesmo acto, a relagao educacional.

Un postulado pedagbgice estd subjacente e une, antropologicamente, i
chy Rogers e Freire: Educar consiste nao "em fazer, mas em despertar pessoas" (40).

Escusado seria dizer que o pensamento de {11ich, Rogers e Paulo Freire
vat muito mais além do pouco que me pareceu pertinente fazer sobressair. Bastard,
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entretantos como !'plafond! que nos permita orientarmo-nos no terreno dacritica que
The é feita,

[11ich é acusado de fazer, no fim de contas; o elogio da ignorancia, de
minar a luta contra a desigualdades de ser "um pensamento que congela tudo o que to
ca"y por desconhecer a luta de classes; e "quem nac compreende a luta de classes =
pensa Ge Snyders - tornaw-se incapaz de compreender o papely o valor da escola”; le=
va os(qufvocos naturalistas da nao-directividade até as suas consequéncias extre=-
mas (41).

Rogers, produzindo ideias que estao no prolongamento de uma problemiti-
ca humana mais amplas é motivo de uma critica demoradamente pedagdgica, até porque o
seu pensamento foi e continua sendo levado a priticay, com mais ou menos sucessos con,
forme desliza até aos seus extremos ou integra e inspira uma metodologia com horizon
tes mais cientificos. Conhecemos o exemplo dos 1ibertirios das escolas comunitarias
de Hamburgoy "os verdadeiros continuadores de Rousseau® (A. Clausse), cujo fracasso
fdemonstrou = na opiniao de R. Cousinet = o que nenhum partidério da educagzo nova,
foje em dias nega, e que se refere ao facto de a presenga do adulto ser indispensi=-
vel e desejada pelas proprias criancass uma vez que constitui uma das suas necessi=-
dades afectivas" (42). Neil, inspirado em Rousseaus fundou uma "ilha de Tliberdade"
~ a escola de Summerkill - para "oferecer a felicidade a algumas criangas"y que pos-
san pagar o internato, e onde a nao~directividade vai até onde lho tolera a moral da
sociedade,

Em Franga, em 19585 Jean Oury proposs no securso de um Congresso Freie
net, a expressao "Pedagogia Institucional™ para uma pratica escolar cujo motor & o
conceito de nao=directividade concretizado na auto-gestao pedagbaicas e que recobre,
actualmente; experiéncias tendentes 3 reforma da instituigao escolary por dentro, de
modo a tornd«la instituinte. Aida Vasquezy Jean Oury, Hameline, Dardelin,  Lourau,
Lobrots sao nomes conhecidos da Pedagogia Institucional.

0s métodos nao=directivos sao criticados pors apesar das intengoes e das
apargnciasy se inscreverem "no prolongamento da polftica escolar da burguesia: nao-
«dizer; siléncio, cepticismo e, portanto; apoio ao conformismo, ao conservantismo
Feesy o A nao~iirectividade = escreve G. Snyders « & o que, liojey se pode fazery o
que se & levado a fazer, hojes em pedagogias quando se sente o fracasso da escola byr
guesa e nao conseguimos colocarmo=noss resolutamente; noutras posigoess religar luta
pedagdgica e Tuta politica de massas; & o (1timo recurso daqueles que, tendo desco=~
berto 2 critica polftica dos conteldos ensinadosy se refugiam na recusay na negagao
ey finalmentey no desprezo®., (43)

0 pensamento de Paulo Freire é, como o de {1lich, visto como ¥profunda =
mente marcado pela filosofia e pela teologia®y cuja evidante "auséncia de referéncia
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precisa aos dados econdmicos, socioldgicos ou psicoldgicos" torna mais dificil de le=
var a pratica (44).

Filhos de uma cultura maniqueista e discpulos do pensamento metafisico,
mal un raio em céu azul perfura as nossas imagens guotidianas e um trovao faz estalar
os vidros das nossas Jane1ns jdeoldgicasy desembainhamos a espada 1nto1eranter..qb|as
inpotente "Que amanha é dos Toucos de hoje!" (45). A simpatia pelos homens da intui
¢ao subversiva, entretantos nzo é incompatfvel com a critica, ouando os combates do
presente impoem prioridades, exigem coesao e limitam as opgoes pessoais. Mas sem ofen
dery com juizos superficiais e parciais, a convicgao e honestidade de propésitos de
tantos homens e muiheres que professam e se esforcam por levar a pratica ideias cuja
solidez é contestével, nem subestimar o merecimento de muitas e abnegadas experiéne
cias malogradas. S6 a objectividade de anélise e ao enquadramento quanto possivel ci
entifico e politico dos problemas da Educagao devemos votar o esforgo e a coragem de
investigar e reconhecer a fungao real de uma corrente de pensamento e tipo de pritica
no terreno da peleja social e ideoldgica da época que as gerou. Porques na realida=-
de, a histéria nao é um indiscutivel acto de consciéncia dos homens.

Nas raizes do pensamento de I1}ich, Rogers e Paulo Freire julgo ver uma An
tropologia personalista comum caracterizada por um essencialismo teoldgico, um natura
lismo psicolégico e um individualismo ético.  Politicamente, parece-me que eles cop
vergem também num esquerdismo metafisico pequeno-burguds. Quanto a um juizo pedagd-
gico, as suas posicoes divergem: 11ich professa uma anti-pedagogia anarquista; Ro=
gers inspira as ilusoes do pedagoyismo; Paulo Freire aprofunda a dialéctica Educagao=-
Lolitica.

Se dogma fundamental dos sistemas educativos modernos é a identificagao
da Escola com a Educacao (46); se a instrugao tem sidoy por definigao, escolar e ju=
venily e a Escola um instrumento privilegiado de adaptagao e reprodugao social e ideg
16gica; se o insucesso escolar é um objectivo ticito da Escola e as qualificagoes que
ela distribui nzo escapam a "Obsolescéncia® ém que se baseia a sociedade de consumo;
se as escolas representan una forma de contribuigao fiscal regressiva que os pobres pa
gam em beneficio dos ricos (47) - compreenderemos a veeméncia com que l. 111ich in=
veste contra o monopdlio, a prepotﬂnc1a, os subprodutos e deménios da instituicao es=-
colar e o motivo por que propoe o fim da "era escolar" e do anacrénico estatuto de es
tudante. lconoclasta, a utopia illichiana culmina o processo movido & esccla burgug
sa pela sua - de antemao amnistiada = condenagac a morte. Ilude-se, todavia, se pre.
sume a sua analise mais destruidora do que a anilise marxistay porque o seu combate é
contra um moinho de vento. A escola hi-de chegar ao seu fimy pois nada € definitivo
nas campanhas histdricas da conquista do homem pelo homem, mas, para ji, quem deve e
tem de morrer & esta escolas que é como quem dizs esta sociedado (48).,
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Se Rogerss perante "i pobreza da inteligéncia / Ante a riqueza da emo~
gao ! (49), denuncia o autoritarismo da relagao educacional e d4 razao ao seu meg,
tre Rousseauy para quem "a maior, a mais importante, a mais {itil regra de toda a
educagao consiste, nzo em ganhar tempo, mas em perds-lo", sé podemos estar inteie
ramente de acordo com ele. Se M. Lobrot nos diz que a Escola pode ser uma brecha
do sistema soeial, a aproveitar, nao lhe regatearemos também consenso. Has quando
se faz da comunicegzo o problema central da sociedzde contemporinea, se  assentam
as baterias contra 2 fungao do professor e se transplantz para a teoria geralda Edu
cagao conceitos da psicoterapia, comete-se uma extrapolagao ilegftima e a nao-direg
tividade surge a desempenhar um papel na estratégia ideoldgica burguesas Pedago=
gicamente, a nao-directividade conduz % permissividade anérguica, 3 desvalorizagzo
da cultura, do ser adulto, do esforgo, mantém as desigualdades. Politicamente, re-
metendo a explicagzo dos problemas pessoais e sociais para o foro psicolégico, ela
absolve a sociedade e condena o individuo a corrigir-se; lutando contra si mesmo,
qual Sisifo em peniténcia sem fim.

"Simy antes de sermos interior -escreveu F. Pessoa - somos exterior.
Por isso somos exterior essencialmente®. (50) Entdo, 2 tarefa mais promissora é
transformar as relagoes sociais, poisy como disse Makarenkos "™nZo sao os homens que
tén defeitos, mas as relagoes entre eles" (51).

A reflexao e pratica de Paulo Freire demarcam-se inconfundivelmentedo
revolucionarismo pedagdgico ou antie-pedagdgico. "MNa medida em que, sobretudo nos
meus primeiros trabalhos « autocritica=se Faulo Freire « nenhuma ol quase nenhuma
referéncia fiz ao caricter politico da educagzo e em que deixei de lado o problema
das classes sociais e de sua luta, abri ceminho a numerosas interpretagoes e praticas

reaccionarias da conscientizagao® (52). Nao obstante, os que lhe chamaram idea-
lista, subjectivistay, refoemista, "baseados em momentos ingénuos de alguns traba=-
Thos meus - declara - deveriam obrigar-se a seguir os passos que venho dando".(53)

Paulo Freire é um pensamento humilde em movimento generoso. Pela sua
inquietageo intelectual, cocrencia militante e magnanimidade humana, lembra um Em=
manuol Mouniers em tempo diferente,

Paulo Freire € uma ponte entre o Personalismo e o Herxismo (54),

Pedagoaia marxista

Para o Marxismo, "a histéria é o processo de criagao e continuada for.
magao do homem pela sua prépria actividade, pelo seu prdprio trabalhoy no sentido
de uma universalidade e uma 1iberdade crescentesy e a caracteristica primordial do
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homem & precisamente essa auto—actuag%o qUe forma 0 seu préprio sujeito, O individuo
de certas realizagoes obmect1vadas da prévia evo]ugao ca human1dade, de acordo com o
nivel dos seus tempos e das suas concretas possibilidades sociais" (55).

la Pedagogia marxista; pod{amos falar de Blonski, Makarenko, Sukhomlinskis,
entre outros. Mas constituindo ela mais um aspecto de um todo ideoldgico e uma préti
ca colectiva nacional do que uma antologia de rasgos e experiéncias de individualidades
visionarias e rebeldes; dispensa a pessoalizagao.

A Educagao socizlista concebe as suas possibilidades, limitesy finalidades
objectivos, métodos, e orienta a sua acgaos sobre o principio da unidade dos fendmenos
naturais, culturais, sociaisy individuais, por um lado, econdmicos, politicos, pedagd=-
gicos, por outro, neutralizando as falsas centradigoes natureza-cultura, individuo~so-
ciedade, crianga=-adulto, instrugao-£ducagio, ]iberdade-orientag%o. 0s principios dasua
8tica emanam da educabilidade ontoldgica do individuo humano e da solidariedade da fe=-
licidade individual e colectiva. Trahalhoy cultura, colectividade e personalidade sao
categorias fundamentais da tecria pedagdgica marxista. Por isso, ela valoriza a [sco-
lay o patrindnio cultural universal, os contefidoss o trabalho de grupos a expressao 1i
vre, a actividade pessoaly o trabalho produtivo e a vida social.

Conclusao

%

Escreveu K. Jaspers: "Sintoma da incuietagao do nosso tempo quanto ao prg
blema educacional é a intensidade dos esforgos, no campo da pedagogia, desprovidos, pg
’ . . En . ’ . . :
rémy de ideia central, o débito incalculével de literatura produzida anualmenteso aper
feigoamento da arte didictica [eee] o Una énoca que nao confia em si volta-se pzra os
problemas pedagdgicos puramente formaiss como se do nada alguma coisa pudesse surgir®
(56).

Afirmas por suz vezy M. Brossard: "Parece ser uma lei histdrica <ue, quen
do uma classe dominante est? no seu dec1inio; assiste-se ao mesmo tempo a uma critica
do tipo de educagzo que eia instaurou e a um esforgo de renovagao pedagbgica” (57).

E M. Philibert, enfim, conclui também: "Se a educag2o verdadeira é o fac=
to de iniciarmos a'um mundo que valha a pena; é uma revolugzo da sociedade que é neces
sério ter em vista, mu1to mais do que uma reforma institucional ou pedagog1ca. A pro=
liferagao das preocupagoes pedagdgicas traduzy no fim de contas, a auséncia de valor
verdadeiro do mundo que oferecemos aos jovens" (5%8).

Dito istoy fica mais transparente o significado das liturgias reformistas
da Pedagogia burguesa contenporanea.
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Para uma Educagao Total

Consciente de que ha muito mais flores do que as poucas que cada um sa=-
be cultivary vou concluir.

hs Ciéncias do Homem ja demonstraram que a Educagao & a simula dos di=
reitos humanos, porque se confunde com o préprio direito de ser Homem. 0 conceito
de Educacao como fendmeno apenas racionals escolar e juvenil pertence a outro tempo.
A finalidade da Educagao tems hojes as dimensoes totais do individuo humano e con=
siste na conquista da natureza propriamente humana pela apropriagao da cultura e
aquisicao dos instrumentos da consciGnciay da reflexao, da expressao dos sentimen=
tos e do pensamento, para a compreensao e a transformagao do mundo.

E, portanto, cada vez mais total, como direito de todo o homemy do ho=
nem todo, a toda a Educagao, durante a vida toda. Teré de fundar-se na Ciéncia e
fazer Ciencia, porque se tornou "inconcebivel para a razzo que um trabalho tao deci
s1vo como a educagao continue a ser abandonado a um empirismo anacrénicos inadapta=-
do as necessidades presentes, ou abandonado a um pensamento especulativo que, por
ignorancia ou interesse ou pela sua liberdade iluséria, se opoe a libertagao do hoe
mem" (59). Tera de postergar a violéncia pedagbyicay contraria s profundas necese
sidades do ser humano, afrontosa para a dignidade pessoal, obstculo 3 fraternidade.
Terd de-libertar a energia criadora de todo o ser humanos como condigao da felicida
de individual e colectiva. Ter# de projectar a sua finalidade superior no advento
daquela comunidade de homens que iniciard @ verdadcira histéria humana.  Quando,1i
bertas do imperialismo patogéneo da razao e de todas as alienagoes presentes, as re.
Tagoes pessoais serzo uma quotidiana exaltagao da afectividade humana,

A teoria e pratica da libertagao do homem conta j4 com um novo tipo de
Humanismo ques alicergado numa Antropologia Filoséfica a medida da pluralidade e es
pecificidade da natureza humana, vai além dcs meras preocupagoes éticas, emergindo
do cq anpo da ciéncia, Na realidade, como realga o Relatdrio Faure; "os progressos
das cieéncias bioldgices, psicolégicas e sociais deram ao grande movimento tradicio=-
nal do humanismo fundamentos cient{ficos novos. Estas concorremy no conjunto, pa=
ra mostrar que o homem libertado das suas servidoes socio-econdmicas e histéricas
poderia ser diferente do homem das sociedades de peniria e dominagao. Seja qual
for o estado quase patoldgico ao qual um passado de necessidade e de violéncia te=
nha podido conduzi=lo, & cada vez mais certo que o homem nao & nccessariamente um
Tobo do homem e que se as suas pulsoes profundas se manifestaram, entretanto, sob
formas negativas de violencia e de agressividade irracional, foi porque; ao longo
da histdria, ele viveu no quadro geral daquilo a que poderiemos chamar o circulo vi
cioso do subdesenvolvimento huwano® (60)
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Esse circulo viciosos que é um ciclo de violencia, ser4d quebrado pela su=
peragao das relagoes econdmicas e sociais ainda predominantes a superficie da terra,
Muitos de nds créeny sinceramentes que a via para essa revolugao mundial é o Amor. Se

V4 . ” ’ . n Vd ’ 3 .
ri, mas sey como diz o poeta, "Cada um é muita gente® (61), s6 é sccialmente revolucio

nario o Amor que é politico (Michel Verret).

Se "o humanismo moderno terd de ser negagao antes de ser afirmagao" (62),
nenhum de nds recusara condenar uma sociedade que 8; por esséncia, anti-humanay por=
que nao funciona em razao das pessoas mas das coisas; rejeitar uma democracia Tlibe-
ral que, nas palavras de liounier, é "uma democracia de escravos em 1iberdade"; in=
dignar-se perante o escalonamento e discriminagao sociais fundados na exploragao eco-
némica e garantidos pela violéncia.

Porque "a miséria fisica produz e mantém a miséria moral e intelectual,os
homens que vivem no limite da subsisténcia vivem igualmente nos limites do humano"(63),
¢ humanitarismo oco falar em direitos humanos quando nao ha empenhamento en satisfa-
zer as necessidades a que eles correspondem, é Tarisafsmo burgués vociferar quando os
direitos humanos de alguns sao, aparentemente, violados e manter boa consciéncia pe=
rante o quadro neolitico das condigoes em que vive ainda quatro quintos da humanida
de (64)s e Mo escandalo reinard no mundo - adverte Mounier = enquanto a massa dos eris
ta0s nao puder combater, sem reservas, juntamente com a massa dos pobres e dos opri=-
midos® (65).

Ulae faz mal ter-se nascido numa capoeira, quando se sai de um ovo de cis
ne" - 18-se na histéria "0 patinho feio"s de H. C. Andersen. Hascendo de ovos de cig
ney, a grande massa dos homens continua a viver em capoeirasy porquey lamenta o poeta,
"4 tao pouca gente que ame as paisagens que nao existem !..." (66). E nao scrriamda
poesias que ela & também uma forma de conhecimento e libertagao, e a magnificéncia, a
paixao e a perenidade da poesia universal sobrevive ao corpo dos poetas, no  cantico
histdrico dos peregrinos; dos escravos, dos presos, dos guerrilheiros, dos martires,
de todos quantos - os melhores de entre os homens - procuram, anunciamsdesvendam,cong
troemy vivem e morrem pelas paisagens que hzo-de existir ...

Apaixonados pelo humzno, sejamos tawhbém - como educadores indefectivelmen
te coerentes - investigadores, artistas e politicos dessas paisagens futuras !
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circunstancial e existencial do homemy The daria a sua forma, a sua direcgaos
a sua estrutura, numa palavras os seus acidentes. Para mimy e é aqui que se
exprime o relativismo operacional de que se alimenta toda a minha reflexaos a
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principios antes de ser uma causa & uma consequénciz., A educagao {no sentido
amplo do termo) toma, poisy uma importancia considerivel; vé abrir-se diante
de si possibilidades extraordindrias que empenham, de um modo: dramatico, a
responsabilidade dos educadores”.
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FILCSOFIA E INTERDISCIPLINARIDADE

Descriczo de duas pratlcas
interdisciplinares (Ensino,

Investigag8o)

rabalho colectivo de:

Ana Luisa Cardoso Dias Janeira (Filosofia)

Ana Maria Carneiro (Guimica)

Anténio José Ervedeiro (Psicologia)

Candida Simoes Lucas (Biologia)

Fernando José Leite Costa (Ciencia Polftica)

José Antdnio Braga Fernandes Dias (Etnologia)

Manuel Banet Baptista (Biologia)

Maria Clara Magalhaes (Quimica)

Maria Joao Ceboleiro (Engenharia Quinica e Filosofia)

De muitas maneiras se tem sugerido que se ultrapasse a divisao entre dis-
ciplinas, ciéncias e filosofias por uma cooperagzo efectiva, capez de catalisar uma
abordagem inovadora.

Tal orientagao, para além de sua validade no tratemento de questoes que
respeiten a actualidade (responsabilidade da filosofia, neutralidade cientificasetc),
pode desdobrar«se, com as mais amplas vantagenss a outros campos.

Sem diivida que também afy naqueles enunciados aue foram sucessivamente dan
do conta do que se reconhecia cono saberes e cienciasy a filosofia vai entrar e des-
montar-se em contactoss recortes, cruzamentes, representados e apresentados de mui-
tas maneirasy e registrados nos enunciados gue tém vindo 2 ser formulados pela Medie
cinay Ecologia, Histdria, Demografiay Sociologicy Cuinicas etce

Atribuindo=sey durante o longo passado prdximos um perfiT autosuficiente,
privilegiando o medieval, descomprometendo~se pela pseudo-absfsngao, 0 espago filo=
séfico portugues cont1nua a ev1denc1ar, nos limites a que se propoe e no  conteddo
de que se ortoga, expressoes minimas de descontinuidades e rupturas.
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Se o analisarmos, como discurso e instituigzo, na sua re]aggo com as de=-
mais disciplinas e ciencias, deparamos, Togos con una figuragao insélita: um vazio,
paradox a]&ente preenchido por uma localizagao 2 margem de ..., que se alimenta de
complexos e nao se mostra tendente a transpor bloqueios.

Tendo presente esta s1tuagao, CTOHLBS que nele poderas acontecer cortes
e irrupgoess a nossa comunicagaos comunicagao co]ect1va, quer contribuir para quesse
abras neste encontro e neste espagos uma emergéncia de pratica interdisciplinar.

Encuadramento tedrico

Se considerarmos as disciplinas como conjuntos de enunciados que retiram
a sua organizagao de modelos cientificos, que tendem para a coeréncia e a demonstra
tividades que sao recebidosy institucionalizadoss transmitidos e por vezes ensina —
dos como ciencias (1)s somos levados a avangar que as ciéncias se inclinam para dee
marcar-ce em relagao aos saberesy marcando com nitidez os limites em que se separam
deles, e s disciplinas nao s tém propensao a manter a zona ténue, em que as ciéne
cias se entrecruzam com os saberesy como encontram, geralmentey nesse espago o lu=
gar privilegiado para a sua implantagao e desenvolvimento.

Servindoe-nos de uma imagética, que retiramos e compomos a partir do "Rie
zome" (2) de Deleuze e Guattari, diremos que 2 disciplina corresponde a uma "raiz
anrumada" a sua complexidade orienta=-se para uma autonomia de desenvolvimentos sob
a acgao de uma forte unidade principaly em torno de conceitosy objectos e métodos.

Ma nulti~ ou pluridisciplinaridade, que serd uma "raiz fasciculada®a unj
dade original tende 2 ser abortadas ou melhory tende para se destruiry pois vem=se
inte rceptar nela uma mu?t3p1lc1dade imediata de varias outras rafzes. Todavia,
isso nao significe auséncia de uma certa procura e unidades quanto mais nao seja
como nicleo e referencial,

b interdisciplinaridade constitui~se sob a forma de "rizoma".  J4 nao

é raizs mais caule. Compoe=-se de conexoes e heterogeneidade. Cada um dos seus pon
tos pode entrar em interligagao com qualquer outros sem zonas nem ordens privilegig
das. Meley cadeias bicldgicas interceptam=-se com cadeias semiéticasy politicas, fi
sioldgicasy etc. MNao se revestindo de uma unidade fechada, mantendo-se numa textu-
rz assignificante, passivel de ser rompida ou quebrada em qualquer pontos todo ele
6 segmentagoesy estranhas a qualquer idéia de eixo genético fixo ou estrutura trang
cendente. FE conectivel, desmontZvely susceptivel de recebery a cada momentoy modi=
ficacoss, sempre com entradas mdltiplasy numa permanente auséncia de valoragao com=
petitiva e hierarquica.



63

Podendo comportar disciplinas em formagao, disciplinas ja institufdas,
que virao ot nao a tornar=se ciénciasy e ciénciasy a interdisciplinaridade mani-
festa=se como construgao tedrica do objectosy pelo ihacabado, po]]morfo, intercru=
zadog translicido e transtépico. Actuzy por sua vezs pela desordenagao, desarran
jos dissidencia e "déviance". Traduz-sey finalmente, em trabalho de equipe e in
tercepgoes (nao somatdrio) de especializagoes.

2) - Intervengao da Filosofia na interdisciplinaridade.

Neste particular, a intervengao da Filosofia deverd recobrir, fundamen
talmente, uma fungao de per-versao. [la per-verte-se, as outras disciplinas sub
~vertem~-se, sem haver em toda esta actividade, nem a-verszo {repidio)s nem in-ver
sa0 (nova hierarquizagao).

Cabe=lhey poisy colaborar com as outras d1sc1p]1nas, para que obedegam
ao principio da ordem, sem excluir a desordem e desorgan1za§ao, a0 pr1nc1p1o da
claridade, sem anular o obscuro e comp]exo, a0 prmnc1p1o ‘de d1st1ngao, que inclui
adergncias, part1c1pa§oes e comun1ca§oes, ao0 pr1nc1p10 de d1SJun§ao, integrando o
indiviso e indissolivel.

Ass1m, espera-se dela um papel bem especifico: deixar entrar o rufdo,
amplificé=lo, informar com ruido e sem filtragens.

Descrigao de uma pratica_interdisciplinar de ensino na Faculdade de Ciéncias.
de Lishoa (1974/1978)

1) =

‘ Com o 25 de Abril, em face de ruptura sGcio-politica envolventey, pro-
fessores e alunos da Faculdade de Ciéncias de Lisboa experimentarams como .imperig
sa e inadiavel, uma abertura 3 realidade exterior. - Desapetrechadoss a mais das
vezes, dada a circunstancia temporal onde a instituig%o fizera a sua histdria mais
recente, mostraramsse, todavie, desejosos de dilucicdar e superar determinadas ca=
réncias « procuram descobrir, pois a ciéncia na é tudo, instrumentos para compre.

“ender o que estd a aéontecervdentro e fora dela.

Fomenta«se, assims um processo que requer uma visao global e totalizan
tey passa pelo quebrar de pecasy marca .ainda a necessidade de se reencontrar uma
certa seguranga perdida. Varias sao as tentativas, muitos os fracassos. As saf
dass; para esta situagao/experiéncia, apontam-se em luta aberta contra o tecnocrie
ticoy' 0 unfvoco, o texto sem-contexto; o apagamento do sujeito como transmissor e
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receptors enfimy como contestagao da ciéncia Pempacotada® e desenrafzada.

. Decorrente da ventade de se passar do perceber ao construiry do j& produ-
zido @ ver-se produziry introduzem~se novas cadeiras (Quimica e Desenvolvimento $o=
cialy Matematica o Desenvolvimento Socialy Histéria das Ideias em Fisicay Antropolo=
gia Cultural, Histéria das Ciencias, Filosofia das Ci@ncias) designadas, genérica e
curiosamente, opgoes, opgoes culturais, humanidadesy etce A sua entrada nos "curri
cula"y nem sempre precedida de uma an3lise cuidadosa e de uma seleccao em fungao de
planificagao de fundo e de prioridadess vem ocupar um lugar, raras vezes preenchido
antes, transformando~o num espago mais ideclégico (de globalizagoes e totalizagoes),
que nun campo de. detonagao e subversao.

De uma pritica de trés anos na secgao de Quimicas destacamos o modo como
se processou a cadeira de Filosofia das Cignciasy durante o ano escolar de 1976/77.
Colocados nas #reas definidas pelas diferentes disciplinas e ciénciasy fomos convere
cindo para a Qufmicay procurando perspectivar as questoes globais, segundo a proces=
sologia de um conceito (energia) e de um método (método experimental), onde intervdo
sempre, de um modo cruzado e intercruzado, a Filosofia das Ciemciase  Por exemplo,
no caso da energias estudamos Aristdteles e Hipécrates de Cds; a forga em Newton e a
ménade em Leibniz, a segunda lei da Termodinamica e o élan vital de Bergson,Te1]hard
de Chardin e a Cibernética, entrando com continuidades e emergéncias, conexoes e rup
turas.

Por sua vezy durante o primeiro semestre deste ano, na cadeira de Histd=-
ria e Filesofia das Ciéncias, na secg2o de Biologia, seguimos uma orientagao ifversa
« situamo=nos em torno da Biologiay, e dela dispersamos para outras disciplinas e ci~
enciase Fomos, poisy conduzidos a encarar a Biologias na sua interdisciplinaridadeg.:
como quest2o para a Filosofiay através de uma descrigao histérica, que de Lineu e Cu
vier se deslocou até Edgar vlorin ¢ Joé] de Rosnayy passando por tionod e Lyssenko.

Enquanto que na Quimica a aula era pequenas com o miximo de vinte alunosy
diflegos participados, com base em trabalhos de grupos sujeitos a uma orientag2o con,
t{nuay na Biologia deparivamos com um contra=senso 2 partida - anfiteatro agressivo,
com cerca de cento e cinquenta alunosy convite ao estilo expositivo, auséncia quase
que completa de orientagao e intercomunicag2o nos trabalhose

3) = Problemética=tipo posta em prética

Passenos agora a enunciar algumas questoesstipo que transparecem desta
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aprendizagem:

- as relagoes entre ciéncizs e ideologias incluem instancias que tém a
ver com posicoes assumidas face aos saberes ?

- que regrasy normas e critérios apetrecham as cieérciasy quando "penei
ram® e "filtran" os saberes ?

- porque se dao descontinuidades e rupturas epistemoldgicas ? como &
que estes se integram em estruturas histdricasy econdmicas e sbcio=
«politicas ?

= de que tipo 6 a insercao das ciencias na 1dgica envolvente ?

= como se determina uma 14gica com estatuto de objectividadespotencial
e activamente :persuasivos que tende a ser aceites e a confundire se
com a verdade ?

- quando é que o corpo tedrico e pritico das ciencias assume o papel
de forgas 1dgicas estabilizadopas ?

- 0 discurso cientifico procura iupor-se violentamente e vem confundir
-se com o discurso politico ?

« qual o porqué de se interrogar a tradigao cientificas sob o 3ngulo
dos seus bloqueios 1dgicoss sem se esquecer o irracional ?

oA . (5 2 J.
- as ciencias produzems distribuem e controlam valores 7 podem elas
exercer uma coacgao éticas por normalizagao de comportamentosincon=
formes ?

- embora de utilizagao o mais das vezes conservadora y qual o papel de
marginais e minorias cientfficass; e o seu potencial revolucionirio ?

- capazes de catalisar o podery porendo entrar em jogos de podary como
se definem as ci@ncias perante o poder centralizador e soberano ?

- podem os cientistasy "senhores da verdade", produtores de ideologias,
distribuidores de legitimicades evitar opgoes por ou contra a repreg
sao 17

4) = Fungao atribuida 3 Filosofia das Cincias.

Mo decorrer desta experiencia interdisciplinar, a Filosofia das Ciéncias
assume uma forma de intervengao especificay mas nunca totalizante, que recobres ene
tre outrasg as seguintes opgoes:
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- desestruturagao de conhecimentos

- despiste de dogmatismos

- descoberta de nao-unfvoco

- desestabilizagao das disciplinas, areas e continentes cientificos

- sensilizacao a (para) ruidos na informacao cientifica

~ quebra do adestramento produzido nas restantes disciplinas

- critica ao estatuto atribufdo ao sentido e verdade cientificos

Togo:

-~ suscitar, nao a reveréncia e servitude, mas a autonomia e critica, res=-

ponsabilizando os cientistas e as ciencias.

Istoy procurando-se que, por uma atitude de fazer falar, ensinando a rela
a0 gue nao 6 ensindvel 3 verdade (3); e personalizagao do ensinos os alunos assumam
una postura prépria, como aprendizes das ciéncias, indisciplinando as disciplinas,in
¢isciplinando a verdade,

Mao The é, pois, atribufda uma fungao de fundadora, unificante, legisladg
ra e ncutra, mas uma fungao ofensivaa

5) - Obst4culos e impasses.

Temos encontrado, durante este ensino, varios bloqueios e alguns sem-sai
das: a capacidade critica e interdisciplinar, desenvolvida durante estas aulas, to~
ca so uma minoria de alunosy os que j& anteriormente despertos, enquanto gue a maio=
ria as limita a duas horas semanais,

Mén disso, decorrente de um positivismo larvar, que custa a desaparecer,
e de um complexo de superioridade - "letras sao tretas" -, este género de cadeiras é
escolhidos em certos casosy como tempo de descanso ou forma facilitada de tirar boas
notas.

Estas dificuldades e blogueios decorrem de varios factoresy de que rela-
cionamos:

- {nstitui¢ao - as cadeiras sao dadas no Zmkito de um sé curso, e de uma secgao de-
terminaday; sem que se rompa a estrutura seccionada e disciplinar no interior da
Faculdade, A instituigao olha-as, as vezes, como secundirias e até supérfluas,
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qualquer coisa que nao se combate frontalmente, mas que se dificulta, criando=se
un clima que podera facultar-lhes o desaparecimento. 0 recrutamento e a contra
tagao de especialistas & dificil e morosoy o seu funcionamento irregular.  Ha=
vendo poucass reduzese a capacidade de selecgao, por parte dos alunos, que aca=
bam por escolh&~las a forga, embora por estatuto sejam normalmente opcionais.

= Ensino = devido 2 auséncia de 1ddico nas demais aulas, dadas a inexisténcia dehi
bitos e treinoy numa linguagem natural, e mesmoy o que poderia ser uma forma de
expressaos numa linguagem matematica (os alunos ficam a0 nivel da simbologia) ha
un hermetismo de formu]ag%o que a Filosofia, que também tem o seu hermetismoynao
consegue romper. Além dissos a inseguranga dentro da 4rea cientifica que se mz
nipula, a falta de disposigao para os porqulss criam mecanismos espontaneos de
defesa: recusa de identificagzos medo de subversao, fuga 2 instabilidade. 0
ques se acrescentarmos a deformagao dada pela "super~disciplina" (neste caso a
Quimica ou a Biologia)s mostra como aqui a interdisciplinaridade é risco dificil
e potencialmente fracassado. :

« Alunos = dedicados a uma ciGncia recente, com necessidade de autonomia, embora
servindo muitas outras disciplinas e ciéncias, o construindo-se na auséncia mare
cada do sujeito, os alunos de Quimica revelam=se 2 partida menos abertos 2 inter
disciplinaridades que os seus colegas de Biologia, ciéncia recente, hoje ""auto=
~confiante", mas de natureza interdisciplinar e de onde o sujeito se ausenta mee
nose.

) prética que vimos fazendoy poe=-se, agora, uma pergunta: devido ao
seu caricter seccionado, aos fracassos que apontZmos, com uma reestruturagao 3 por.
tay continuard a Faculdade de Ciéncias de Lisboa interessada na ofensiva interdis-
ciplinar ?

NOTAS
(1) - Wichel Foucaulty L'Archéolcgie du Savoir, Paris, Gallimard, 1969, 233.

(2) =Gilles Deleuze, Fé1ix Guattariy Rhizome = Introduction, Paris, Minuity 1976,
1240,

{3) =G+ R. Ey P.Hoy Qui a peur de 1a Philosophie 75 Paris, Flammarions 1977y 277.




29, PROJECTO DE INVESTIGAGAO - TROPICOLGGICAS
AGRTCOLAS ~ UMA DESCRIGAO DO SABER AGRICOLA
NO BRASIL

Reescrever uma Histéria da Agricultura no Brasil, fazer
frente s pretensoes de hegemonias que logg anareceran
da parte da Econoniay que pratendia t2o somente umz His=
téria Econfmica da Agriculturas da parte da Histdriayque
recusava desarticular~se da Filosofia da Histéria, da
parte da Pol{tica que n2o conseguia ver mais do que o Es
tado e apontava para uma Histdria Politico-Administrati=~
va da Agricultura. Fazer aparecer uma interdisciplina=-
ridade.

Ana Luisa Cardoso Dias Janeira
Fernando José Leite Costa
José Antdnio Braga Fernandes Dias

Lisboa, Maio de 1978

- Do ponto de vista filoséfico tradicional, o trdpico, a tropicalidade, scria de=
finfvel por contrastes e situagoes propfcias a antinomias: confronto de um su=~
jeito (o europeu) e de um sujeito-outro (neste casos o fndio do Brasil)., Esta
confrontagao, expressavel em chogues de valores, oposigoes nos habitos de racig
cinio ou formulagoes cognitivass equaciona=se num contexto circunstencial ques
para o primeiro, se apresenta marcado pelo exdtico, e que, embora familiar para
o sequndoy se quebra e desmonta pela presenga do recémschegado.

Yesmo a Filosofia mais c14ssica reconheceria af um campo da actuagao « um conjun
to de afrontamentoss onde ambos os sujeitos se encontram envolvidos, sob formas
especificas, criando entre si ocorréncias, passiveis de se enunciaremy dentrodo
Zmbito ce suas discizdinas. Estas seriam capazes de utilizarem o seu apare=
Tho préprios e remeter para dentro de si, sem contradigoes e estranhezas o pro=
blema ético da antropologiay as questoes inerentes a um alfabeto ausente; sene
tidos, logo de inicioy por um dos ladoss o canibalismo sem preconceitos moraiss
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a desnecessidade de abecedarios no outro lados e, de ambos os Tados, manten=
do-se, a perturbagao, atracgao ou defesa perante o jamais visto.  Equacio=
nd-los~ia como problemitica remessivel a sujeitos - estético, ético, 16gico,
etc.y poder-se~ia, até apropriar de contributos retirados de outras discipli
nasa

Mao se impediriay contudo, descobrindo af o seu pelouro mais adequadoy de os
integrar, por globalizagoes e insidéncias totalizantes, num sistema humanis=-
ta e logocentrico. jianter-se~ia, pela presenga de um pensamento, interior e
transcendente, na procura do siléncio da unidade profunda.

A nossa aproximagao colocou=ses 3 partidas noutra postura.  Assimy enquanto
{amos tentanto abordar o que poderia ser privilegiado como positividades ca-
pazes de definir os confrontos = agora confrontos de coisas~ditas, materiali
zadas e descritas do seu interior = estes apareciamw-nosy, sob uma forma mani
festas no contexto pedagdgico e catequético dos jesuitas. 0 que faz irrom=
pers na investigagao, o ser da linguegem: constatacao de uma linguagem dife
rente, que é interrogavel a partir da sua Fungaos descoberta de novas marcas,
que memorizam as representagoes, as associam e desligams operando nelasy or s
denagoes diferentes no espago, aberta por uma outra 11nguagem, uma outra su=
cessao de signos verbais, um modo outro da representagzo comunicar com a re-
flexao (1).

Ao mesmo tempo que as demais instancias tendiam a manter-se na sobrevaloriza
¢ao do discurso do intruso, enquanto dnico discursos e a encarar os nativos
como estranhos, fechadosy nos seus discursos-outros, de somenos importancia,
este ensinoy embora discipline as 17nguas ind{genas, sob a pressao latinocén
tricasas simplifigue, por sistomatizagoes artificiais, e as adultere nas suas
significagoes (2)s dispersava-ses peio menos como tentativas numa complexida
de de irrcgularidades, usando uma pratica que remetia para ingredientes de
comunicagao e dominio.

A e]aborag 0 de g.amut1cas, no quadro da articulagao ¢ da ordemy produz uma
taxonomia e uma reguTurlzagao. Cria um instrumentos o mais importante e g
periosoy ao servigo de principios decorrentes dos recories entre o conheci=
mento e a linguagems pois conhecer e falar encontram-se no mesmo campcse crg.
«se na dependéncia recfproca do saber e da linguagens

Deste modo, 2 adaptagao e integragao, de que poderia resultar convivenciases,
tratégica e podery na auséncia de mecanismos cxpressos pelo aprender e ensi
nar a ...y enriquecia-se, aqui, por um discurso linguistico e educacional cre
ciso.
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0 qual passa; entre outras iniciativas, pela organizagao de diciondrios, téc=
nicas de alfabetizagao, aprendizagem do cultivo das terrasy revestindo=se e
acrescentando-se de componentes ticticos, inclui o reconhecimento, mediante o
dito entre mestre e aluno, da alteridade/identidade. 0 discurso filoséfice
deste sistema educacional encontra, j4 aqui, nao sé uma proiiferagao de enun=
ciadosy abertos pelos saberesy que nos propomos descrever = os saberes agr{=-
colas - como se intercepta com outras elaboragoes disciplinaress

Esta pedagogia e catequética entrecruza-sey por sua vezs pelo menos era o.que
descobrfamos 1ogo de infcio, de duas ordens discursivas = o discurso colonial
da época e o discurso inaciano = que se encontravam entre siy e se deixavam
passary a seu modoy pelas referidas rupturas. Todavias porque elas se materi
alizavam ainday em formas institucionais; definidas por igrejas e escolas,

eran atravessadasy tambémy, por questoes de urbanismos administragao, distribui
¢zo0 de propriedade e riquezasy no interior das redugoes ou cidades j4 fundadas.

Estas intercepgoes, e algumas mais, onde comegiramos a detectar irregularidades
e procuraremos sistemas de dispersao, sequindo a pritica arqueolégica proposta
por iiichel Foucault (3}, leva a investigagao a desdobrar~se numa descrigao, one
de se cortam vérios discursos e outras tantas instituigoes.

Fela entrada em jogo do que ia acontccendo nas outras praticas disciplinares; e
na interdiscipiinaridade a produzir-ses tornou-se necessério cruzar esta fase,
relativa 2 idade cl4ssica = dos Coldauios (1563) de Garcia da Orta e da Neicias
do Brasil (1567) de Gabriel de Sousa = com uma segunda idade, a idade moderna -
om torno da irrupcao da Reforma Pombalina da Universidade (1772) e dos enuncia=
dos sobre a agricultura, produzidos pela Academia Scientifica do Rio de Janeiro
(1771), até 2 criagao do Instituto Agricola de Lisboa (1852) e da Escola de Agri
cultura da Bahia (1877).

Af encontramoss no momento actuals em manifesta quebra com o sistema educacio ~
nal vigente, vérias emergéncias, que nos intercssam como enunciados e dispositi
vos institucionaisy pela entraday no quadro curricular dz universidade portugue
sas da cadeira de Botinica e Agricultura (1791), aparelhada de um Jardim Botini
coy o discurso acumuiade na Flora Lusitana (1804) de Brotero, e a missao ciene
t{fica, dirigida por Alexandre Rodrigues Ferreira, durante dez anos (1783-1793)
no Brasil,

Assimy a0 mesmo tempo que continuamos interessados em descobrir as positivida«
des que possibilitaram uma nova linguagem e um novo ensino, em nitida desconti-
nuidade com a prética dos jesuftas, o que nos interessay ainda; é o como nelas
foi dito e como foi institucionalizado.
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NOTAS

(1) Michel Foucault ~ As palavras e as coisas = uma arqueologia das ciéne
cias humanas. Trad. Anténio Ramos Rosay Lishoa, Portugdlia Editores,
s/dy 110/168.

(2) Cfs por exemploy J« Mattoso Cimara Jr., Introdugzo @s LinguasIndige=
nas Brasileiras, 22. ed.s rev., Rio de Janeiro, Livraria Académica,
1965, 99/112,

(3) Cf. Michel Foucaults L'Archéologie du Savoirs Pariss Gallimard, 1969.

Ana Luisa Cardoso Dias Janeira

Lisboas 1o de faio de 1978

[1 = A chegada, "Eles chegam como o destinos sem causas razaos respeito ou pre.
textos aparecem com a rapidez de um relampagos demasiado terriveis, répie
dos e convincentesy demasiadamente outros para chegarem a ser objecto de
6dio .., eles sao organizacores natos" (Nietzche, citado por Deleuze e
Guattari em O Anti-fdipo, pg. 152/3)s Trazem um aparelho = o Estado, e
sobre todo o territdrio tornou-se possivel marcar uma propriedade, umauni
dade politica (terras da coroa de Castela, terras da coroa portuguesaster
ras da lgrejas capitania, sesmariay, latifindio, minifindioy provincia, eg
tado, municipio, nagEoo reservay areay regqiao).

Divina agrimensura estay a do Tratado de Tordezilhass cartografia e agri-
mensuras mapas e Rmarcass

Marcas/divisoes que se fazer e se desfazem ..." em extenso territdrio, dg.
tado de condigoes naturais, senao adversas, largamente estranhas 3 suatra
digao milenar"= 3 deles, dos que chegaram (trecho retirado do Tivro de Sér.
gio Buarque de Holandas Rafzes do Brasil),

Uma polftica = a que se vai fazendo em torno a ocupagao do territério/ese
pagoy pelo Estado (estadica) = a geopolfticas a politica na terra/espago.
E também uma querra, de conquista e de defesa da terra/espago, "0 espago
& o campo mesmo das estratégias visando elas o lucro, a vitéria, ou a or=
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dem" (trecho retirado ao texto Attention: Géographie, do n% 1 da revista
liérodote),

A representagao da especificidade. Uma sequéncia de representagoes, feita
mais ou menos ao acaso: o bom selvagems o estado de guerra ( guerra de fo-
dos contra’todes), a preguiga e a inaptidzo para o trabalho, o povo imaging
rio e o povo que precisa ser educado, a sensualidade, a superioridade do hg
mem branco. Fais representagoes: as terras que nunca mais vao se acabarya
exuberancias o exotismo e a fertilidade de uma natureza que também é boay
riquezas e grandezas, a natureza que tem de ser domesticada, meijo natural
cropfcio ou nao a civilizagao. E uma politicay e um discursosy que se vai
fazendoy no jogo com as representagoes; rejeitando umasy misturando-as, fi
xando outrasy (re)«inscrevendo-as como valores quantitativos/axiomasyque og
cilamy acontecimentos, num mercado "capitalista" (ume economia polftica)e
tlas também articulagoes de representagoes em formagoes discursivas (saberes
e disciplinas) que se rebatem sob campos ideoldgicos também discursives e
praticasy regrass instituigoes. Um poder némada percorrendo todo o cam-
po social e penetrando todas as estruturas.

Fernando José Leite Costa

Lisboay, 18 de laio de 1978

ilo mar que nos afasta e nos aproxima do Brasil o etndlogo escreveu: "Helhor
quo Atenass a ponte de um barco em marcha para as Anéricas oferece ao homem
noderno uma acrépole para a sua oragao. Doravante recusd-la-emos a ti, and
mica deusa, mestra de ume civilizagao enclausurada ! Acima destesherdis-na
vegadores, exploradores e conquistadores do Novo Mundo que, {esperando a via
gem a Lua) correram a Ginica aventura total proposta & humanidade, o meu pen-
semento eleva=se para vés, sobreviventes de ume retaguarda que tao cruelmen=
te pagou a honra de manter as portas abertas: fndios de quem o exemplo enri
queceuy através liontaigney Rousseau, Voltairey Dideroty a subst2ncia de que
a escola me aiimentou: Uros, lroqueses, Caraibasy Tupis, aqui estou !"

Letras do mal estar de uma civilizagao que mata outrasy momento em que a et
nologia encara frontalmente o preconceito etnocéntrico da inferioridade cul~



73

tural dos povos sem escrita. O tndpico € para ele o lugar privilegiado
dessa relagao = Tristes Trépicos, onde assistird, num extraordinirio in
cidente, 2 entrada conjunta da escrita, da violencia e da perfidia numa
aldeia ilambikwara, em que o chefe imitou os gestos gréficos do estrane
geiro e deles pretendeu retirar um poder para impor aos seus companhei=
ros, las o discurso etnoldgico esta presoy produz=~se através de cone
ceitos; de esquemas e de valores genealdgicamente cimplices da teologia
e da netaf{sica. Desde Platao, a Rousseau, a Hegel, a HuaserT, a Saug
surey a Lévi-Straussy a escrita aparece como uma derivagao; uma repre=
sentagao (t2o (til quanto perigosas perversa) da voz, cujos sons sao
simbolos de estados de alma que exprimem naturalmente as coisasy consti
tuindo uma espécie de Tinguagem universal, declarava Aristételes. O ver
bo é inocentes porque divino, a sua representecao é uma queda no real,
f preso nestes conceitos, nestes valores, cue o etnélogo distingue uma
vida social auténtica de uma inauténtica,

Para nds tratar-se-d de ver como no trépico se recortam dois campcs: um
pensamento selvager e uma episteme ocicental, Em ambos podemos aperces
ber a mesma violéncia de um signo inscrito = instincia da letra no Ine
consciente = por uma escrita pictogrificay ou mitografica, ou fonéticas
ou ideogrificas que de qualquer maneirz assecura os funcionamentos sig
nificantes do pensamento.

fleste pontcs e em torno da mesma guestzo - os discursos agricolas tropi
cais = ¢ teoria do enunciado que Hichel Foucault formulous intercenta o
trabalho, a interpretagao etnoldgica desse Tugar de relagaos o trépicos
e forma um espago onde esta disciplinaridade se cruza com as duas ou=
tras da equipe - a Filosofia e & Histéria das Ciéncias, a Politica.

José Antdnio Draga Fernandes Dias

Lishoay 18 de Maio de 1978
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QUESTOES A0 ENSINO DA FILOSOFIA

por rernando Belo

= 0 intitulado diz j4 do que se trata: nzo de normas para ensinar filoso=
fia = quem as conhece ? - mas apenas de questoes que se me tém posto nestes pou=
cos anos de ensino de filosofia na Faculdade de Letras de Lisboa. Disso apenas po
deria aceitar fazer uma comunicagao 2 este Encontro, das questoes ou contradigoes
em que me eebato, 2 que fraauentemente sucumbo. Embora o que seque obedega a uma
certa leitura (quigs nao homogénea) do que se chama habitualmente filosofia, as
questoes, que se imbrincam freguentemente umas nas outrasy sao apresentadas frag-
mentarianentes sem preocupagoes de fazer delas uma secuéneia cualquer, 16gica ou
de importancia, Aqui se escreve, a partir dalgumas notas de orientagao,o que no
Encontro constitui uma pega oral,

= o horizonte destes fragmentos discursivos, esti uma como que utopia de

aula (de série de aulas) de filosofia, a mcdos de referéncia, como acontocimento
filos6fico: nela haveria elaboragao e transformagao dos discursos dos alunos edo
docentes experimentadoss de parte e outra, como algo que aconteceus que valeu a

penas com incidencia no praticar e no viver ¢e cada umy no quotidiano de todos
eless algo que tende a Tibertar maos e pésy olhos e ouvidosy cabegas e COPPGSese;
isto pluralmente, nas diferensas promovidasy contra toda uniformizagao. Trata-se
assim duma utopia, indescritfvel a nao ser como ficgao (% maneira do que saoosdii
logos de Platzo, por exanplc). Sequir-se=20 notas sobre os obsticulos a que tal
suceda, as contradigoes da instituigao "ensino de filosofia" e as contradicoes sQ.

ciais que obstam 2 meta deste horizonte utdpico.

- Un pr1me1ro obstaculo serd o singular do substantivo Filosofia, com ¢ seu
cur1oso e quich en1gnat1co f0m1n1no, com o nue gle implica da ex13t9n01? duma fi=
a decorar., Subscant1vo que torna alunos e dOCGnLGS em‘ﬁu,e1tos dessa e a essa
filosofia substantiva, singular, feminina.
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- Pois que é a FILOSOFIA quem nos reune na aula. Encquanto tal, ela iniciou=-
«se com a instituigao escolar, desde a Academia de Platao e o Liceu de Aristdteles
até a Universidade napolednica em que ainda nos situamcs. Platao pensa filosofica=
mente a polftica, perante o fracasso da "democracia® ateniense, propoe uma Repibli-
ca totalitéria encabegada pelo Filésofo-Rei., Hapolezo domestica a Filosofia (cf.
a “{istéria da Filosofia" de F. Chatelet, vol. 6; cap. 2) e poe~na ao servigo do Es
tado capitalista, Basta citar quatro nomes de fildsofos pds-napolednicos para per.
ceber como uma boa parte de inovagao filos6fica se fez depois fora da Universidades
tiarx, Nietzschey Freud, Sartre. las no apés-guerra, mesmo estes foram recuperados
pela Filosofia universitiria.

« A filosofia ou as filosofias 7 Toda a gente estard de acordo com o plu=
ral, hZ escolas contraditdrias adentro do que se chama filosofia. Mas talvez haja
que acrescentar que nem sequer ha filosofias, mas apenas filosofares {nem substan-
+ivoy hem sinqulary nem feminino ou masculino)s ou sejay discursos filoséficos con

1. . srs L . . o
cretoss praticas filosoficass textos situados historicamente.

'« £ entao talvez nao haja mais problemas filos§ficos perenes (filosofia do
conkecimentos ontologias filosofia da histéria, estéticas éticay etc.) e as segre-
gagoes que eles implicam; +talvez que tais problemasy e o peso que eles tém nos

_conpéndiosy nos programas e nos exames de filosofias nzo sejam sen2o a maneira doe
mosticada de a instituigao Mensino da filosofia" perpetump a filosofia, Haveri,
simy problemdticas, mais ou menos complexas e contraditiriasy de cada texto filosg
fico concreto. Complexidades, contradigoes; mas também rupturass recobrimentos,
recalcamentesy etc.

« Qutra questio: serd necessério conhecer todos os filgsofos para ensinar
filosofia 7 & isso hoje possivels a outro nivel que nao seja o da vulgarizag?o,dos
compéndios 7 Tem isso algum interesse filoséfico ? Ler tal filésofos nao impli=
ca a maneira como ele reld os seus anteriores (e eventuzlmente posteriores) de tal
mangira que a séries por exemplo, Spinoza/Nictzsche/Deleuze poders ser lida a par-
tir de qualquer um dos seus elementos, de trés para a frentes da frente para trés
ou a partir do meio para qualquer dos ledes ? O que implica uma multiplicagao tal
do jogo indefinido da leitura filoséfica que ninguém (individuo ou grupo de indiy{
duos) conhecey possui os textos da filosofia.

- hinda. Conhecer os textos filoséficos, como nao sendo 2 histéria da fie

lTosofiay nao implicaré conhecer as condigoes econdmicasy politicasy ideolégices ou
. ’ . . . . ~ .

epistenolfgicas (o sentido das cpistemologias duma dada formagzo social) da prody
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¢ao desses fisolofares ? E estudar estas condigoes histéricas da produgzo filo=
sofica, fara também parte do ensino da filosofia, esta sendo também ensino da hig
téria tout court ?

- Donde a necessidade de nos instalarmos na situagao do conhecimento
precirio e em devir: nds nao podemos ler senzo alguns textos filoséficos, reler
esses e outros, atras e a frente (e o que 17 hé dez anos de pouco me serve hoje,
porque o meu percurso de vida e de leitura me modificou entretanto o olhar: que
certeza tenho eu hoje do Cabriel fiarcel cue 1 encantadamente ha 20 anos ?), bi-
furcar desses textos para as regioss histdéricas onde eles funcionaram (e as atras
sequintes, por onde Lrans1taram) Trata~se assim de viver na inseguranca das lei
turas de ocasiaoy do jogo que ¢ o nosso filosofar em devir, em transformagao. As=
sunir, até aos olhos dos colegas que reputamos de mais sabedores que nds (e quem
nao sentiu nunca essa anglistia, ao menos nos Coegos de ensinador de filosofia?),
essa inseguranga, essa precarledaoe de nao saber a maior parte das coisas filosGw=
ficasy comg constitutiva do prdprio ensinar filosofia, Donde: nco hé filosofia
_a_ensinar ...

- 0s filosofares actuais caracterizam-se por uma atengao particular a
outros tipos de textosy nao filoséficos mas cientificos, literdrios: ciéncias 1in
gufsticas e semidticasy fisicas e bioldgicasy literaturas, artes, cinemay psicani
lise, antropologia, economia, n1stor1a, etc. Como filosofar sobre esses discur
s0sy e as praticas que eles pressupoens se lhes somos estrangeiros, por definigao,
una vez que nao somos fisicos, nem linguistasy nem historiadores, etc. ? Eis
outra dificuldade grave.

- Una outra orden e ideias. A Academia de Platao estabeleceu um espas=
o préprio para o discurso filoséfico, criou uma distancia em relagao ao que pode-
mos chamar o quotidiano. Dosde Socrratess pelo menos, até Heidegger e Lacan, que
o discurso filoséfico se fez contra o discurso de todos os diass contra a opiniao,
a doxas contra a metafora; a polissemia, a ideologiay etc.; a favor da ldeias da
Verdade, da Sophia, da Ld8gicay do Logis, do Sentidoy do Sery da Essénciay da Hise
tériay das ldeias claras e distintass do Transcendentals da Cienciay da Filosofia,
e assim de sequida. Fsta distanciagao-contra sendo constitutiva do discurso filg
s6ficos como assegurar o efeito de transforuaczo dos nossos filosofares sobre odig
curso quotidiano e o viver de cada um ? \ i
Sabendo nds cue este d)scurso quotidiano nao é “puro" é
atravessado por modas, publicidades, televisoes, ideolog®as do mercado capitalista,
dos partidosy etce  Nzo haveri um efeito de repressao do discurso quotidiano pr
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pria a filosofia, que torna esta elitista e antidemocrética, porque repressiva do
discurso cue constitui os outros ? A filosofia rompeu com o quotidiano:  como
regressar a ele no seu ensino ?

- lma questzo especifica que se pord as mulheres ensinadoras de filoso~
fia (e aos homens tambem, afinal). A mulher foi desde sempre excluida do discur,
so filoséfico (nas tébuas de raferencias de nomes da citada Histéria da Filosofia,
entre milhares de nomes a0 8 volumes~uma consulta répida encontra uns quatro ou
cinco nomes de mulheres, citadas sempre de passagem), como da organ1za§ao econdmi
ca e politica da sociedade ocidental. Que seri entao ensinar filosofia para uma
mulher {no departamento de filoscfia da Faculdade de Letras de Lisboa h4 mais mue
Theres que homens a estudar), se aquela é um discurso entre homens; quig um dise
curso homosexualy perverso porque se ignora enquanto tal ? Um exemplo simples :
a d1st1ngac idealista inteligével/sensively ou a quase eguivalente razao/paixoes,
imaginagao, como as ensinar (ou como se desenbaragar de]as), guando se sabe que ao
homem foram atribuidos os primeiros termos e 2s mulheres os segundos, aqueles vae-
lorizados e estes prejudicados 7 (cf. Se Theolégicas 1, XCils por exemplo).

- Outro tipo de obstéculos. & instituiczo Escolay o Estado que nos pa=-
ga, para que nos paga ? que pede ao ensino da filosofia programas mais ou menos ff
gidos, uniformidade das faculdades, exames, cotas de 0 a 20, etc.; pede Tdgicas
racionalidade, fundamentos sentido, saber acumulados ordems moraly quigi religizo.
Como aceder aos filosofares livres, diferentes, antaglnicosy; duma aula que seja
acontecimento filos6fico ? Como assumir o risco de subversao das ideo=ldgicas
dominantess sem ter os Fais, os Bispos, os liinistros contra nds ... e continuando
a ter quem nss pague ?

- fasy por outro lado: que nos pedem os estudantes, que curiosidade os
traz &s aulas de filosofia ? se é necessidade de um fundamento; de uma razao pa=-
ra a viday se é até uma problematica religiosa ou misticay "alimentar" ou descon~-
truir essa "precisao! (besoin) ?  Que posi¢ao tomar deante de tal "pedido" ( de-
mande); sabendo=se que é terrivelmente diffcil viver numa sociedade aonde a mobiew
Tidade e a moda ideolégica se tornou a norma 7 Como os reeiviar 2o jogo da divi
day da criticay da questzo sem respostay ao jego dum Tilosofar indefinidos ao rig
co quigéd da loucura ?

- Outra questac. Os textos filoséficos sao diffceis, tém uma certa tec
nicidade, Ensinar filosofia nao ser, a maior parte das vezes, apenas fazer entrar
os estudantes nessa tecnicidade aonde eles se perdem (quando a repetem), Teva-los
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a um discurso mais ou menos esotérico aonde se esbate a sua prépria problemitie
ca inicial, em proveito de problemiticas tedricas e livrescas, anacrdénicas quan
tas vezes 7 Como os ajudar a desabrochar no seu préprio filosofar, que nzo se
ja verborreia de ¢afé, nem pedantismo livresco, nem desinteresse por um jogo if
compreensival de intelectuais ?

~ Oy ainda: porqué privilegiar os textos filoséficos recebidos pela ing
tituigao do ensino da filosofia como dignos de fé filos6fica ? Hao haverd filow
sofares interessantes noutros textss menos elaborados ta1vez, mas mais perto do
quot1d1ano ? e, por exemploy textos portuguesesy sejam ou nao filoséficos ? E
2 questao dos textos malditos, dos textos marginais ? Ou ainda dos discursos
populares ? Ou sejay como escolher b que ler ? fuem escolhe: a Escola, nds,
os estudantes ?

- Repetindo-me: como trazer os filosofares para arua ? e como nzo per.
der af o filosofar 7 como escolher entre o prazer quase comtemp1at1vo duma cami
nhada filoséfica isolada e o impulso tico-poiftico para a acgao, com o que isso
implica frequentemente de viver fora de si, de militantismo, de agitagao ? Ou sg
jas coma ultrapassar os muros da Escola e da Filosofia ?

« Contra a repet1gac mortal do ersino dos programas e dos exames dos M.E.
Ney MaEul.Cu ou il.ECyss contra a pr preguiga menta] des que nao buscam senao um di_
ploma ou um titulo de "doutor® com 2 promogao social & profissional que 1sso(a1n
da) permites coma salvar o nossq prépric desejo de apreader, nosso, dos docen=
tes, que nos faga nao ser mais (o que estudantes {um pouco) mais adeantados 7 0
nosso problema talvez nao seja tanto ¢ que me foi dado equi como tema, a saber
"como ensinar filosofia ?" mas talvez wais o de szber como, estudantes e docen=-
tesy poderemos aprender a filosofar, em scordo com a etimologia que nos quer aman-
tes da sabedoria, amadores do- saber.

- E para terminar: & bom que nos lembremos sempre que o conhecimento que
verdadeiranente nos interessa para vivermoss esse tal saber misturado de nao-saber,
nao passa fundagentalmente por uma sala de aula. Os filosofares justificam-se
por outra coisa (talvez por isso a filosofia seja contra essa coisa) e, parafrase,
ando Fernando Pessoas diria quo o filosofar

'¢ como que um terrago
sobre outra coisa ainda.
Essa coisa & que é 1inda",

Fernando Belo
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O LIVRE FILOSOFAR COMO PEDAGOGIA
DA FORMAQKO DA PESSOA CULTURAL

por Barahona Fernandes

(Presidente da Mesa da Assembleia
Geral da  S.P.F.)

Permito-me participar neste Encontro de Filosofia com uma proposta de
reflexao caseada na minha experiéncia pritica e do ensino da psiquiatria e da
psicologia. Levantaremos alguns problemas sobre o valor do ensino da filosofia
- melhor do "filosofar™ = para a formacao da personalidade, tanto dos alunos o
mo dos proprios docentes - o aprender, o anrender a aprender, o aprender a ensi
nar o }ivre filosofar - como um dos meios de alcangar a piena maturidade do in=
divfduo no ambito da reflexao critica e das relagoes sécio-histérico~culturais.

Ligaco a esse propdsito de desenvolver a personalidade situada no seu
Mundos estd 2 esperanga de contribuir para uma melhor salde mental dos homens,
peia prevengao de alguns desvarios e outras perturbagoes dos jovens em formagao.

Propomos assim aos fildsofos que estabelegam mais apertadas relagoes
interdisciplinares com a biologiay a psicologia e psicopatologiay a sociologia,
2: ciéncias da educagaos com o fim nao sé de melhor conhecer o homemy mas de inw=
terviry por intermédio de uma pedagogia adequadas no formar e no educar desse
me:mo homem,

Nao é de mais repetir que a educagao actual ampliou muito os seus propd
sitogt
a)

aiém da aprendizagem dos saberes de bases; feita aliis j& de modo adequado ao
nivel do desenvolvimento do individuo em evolugao - tanto do intelecto, como
do cardcter e do conjunto da personalidade;

b) a aquisig2o de conhecimentos e técnicas profissionais;

¢, amodelacao fornativa da Personalidade - feita na sua globalidade e nao ape-
nas em aspectos parcelarcs (o caricter, a inteligencia, capacidades especiais,
como a energia da "vontade" e outras) - formagao esta feita como uma organi-
zaczo0 estrutural e dindmica, quer dizer, ao mesmo tempo firme nas  texturas
¢e conjuntoy e fluida, aberta ao ambiente em devir prospectivo e construtivo,
para o futuro.
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Desta complexfssima organizagao do individuo situado no seu Mundo que=
riamos relevar agora uma das suas superestruturas; aguela que lhe d4 precisamente
0 seu timbre "humano™ « em sentido mais elevado ~-e cuja diferenciagao tem sidome,
nos atendida e estudada.

Situa-se ao nivel dos processos sbcio-histdricos-culturais, classica =
mente ditos "espirituais", os quais os psicologos nao t&m em geral (categorialmen
te mas também no campo funcional) diferenciado de modo bem claro dos processos es
trictamente psfquicos ou animicos.

Pelaulets. (%)

Nao é possivel desenvolver aqui o tema que analisamos noutro lugar e
também para os filésofos, recentemente, no Congresso de liegel, realizado em Lis«
hoa em 1976,

Desde o comego da puberdade e durante toda a adolescéncias por vezes
até nuito tarde no curso da maturagao e desenvolvimentos do individuo no seu fiun=
dos constitui=se uma nova organizacao funcional, sobreremodelando e superestrutu-
rando a dos processos cognitivos e des disposicoes de caracter. Embora referida
e integrada no nficleo central do individuo, o que Allgort chama o Proprlum (o Eu,
ou antesy o ele Mesmoy 0 self), esta estrutura esta descentrada em re]agao a elay
pode tomar posigao, distanciar=se mesmo em consciencia criticay relativamente aue
ténoma. £ o ser espiritual pessoal (N. Hartmann) que se integra no todo da perso
nalidade como um outro sistema funcional, que em sentido mais psicoldgico chama ~
mes a Pessoa Cultural.

A sua constituiczo pressupoes como "fundo"y a diferenciagao evolutiva
a0 mais alto nivel dos processos cognitivos (estruturas operatériasy o pensar fop
maly categorial, reversfve]) tal foram investigados por Piaget. [ tambémspor ou
tro lados a diferenciagao emocional e caracteroldgica dos sentimentos pessoais,
dos afectos heterovalorativos e espirituais (Scheller) e das respectivas tendéne
cias de acgao e dos processos motivacionais correspondentes a nivel sécio-cultwd.

Precisaremos aqui apenas que, enquanto os estratos (ou camadas) vitais
da Personalidade se desenvolvem em relagoes com o ambiente ecoldgico por interwac
goes hio-neuro-psicoldgicas - a Pessoa cultural se constitui por ligagao com as
cstruturas sociais e o ambiente historico-cultural pun duplo movimento dialéctico:
a) a aquisigao e apropriagao pessoal e individualizada (quer dizer: personalizada)
de certos valores (normass regras, miximass etc.) da sociedade (dos grupos,clas
sesy etc.) a que o individuo esta ligado e

b) noutra direcgio: a transformagao dos desejos, necessidades, apetites individu-
aisy ou seja das valoncias pessoais (intimasy subjectivas) em autenticos valo~

(%) Medicina Humana, pag. 219,
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res objectivosy comuns a outros individuos e aos colectivos sociais a que se Tigam.

Est4 aqui o ponto nodal do problema que progonho: as implicagoes filosé-
.ficas e pedagégicas da diferenciagao evolutiva da Pessoa cultural.

A sua andlise,como superestrutura, que é da Personalidade situada em seu
Mundo, embora englobandosgs ultrapassa 0 amb1to da p31c010g1a e da psico=sociologia
e da sociologia. Para a sua compreensao sao necessirias disciplinas de ordem filg
s6ficay em especial a doutrina dos valores (axiologia, ética)y a epistemologia nos
seus niveis mais diferenciadosy e ainda (e porque nao ?7) a estética e, em especial -
- tratando-se afinal de Homens ~ das novas formas da actual antrqpo]_g1a - de uma
nova antropologia multi= inter ~e transdisciplinar, aind2 em formagao.

Entretanto estarao j& alquns a pensar (e sé nos referimos ao assunto en-
tre parentesis) que a Pessoa cultural de que tratamos corresponderd ao Ego ideal frou
deano (mais do que ao super~Ego)e

0 que se disse evidencia j4 que se trata de uma pefspectiva objectivante
bem diversa da psicanilise ~ uma outra visao do homem no sentido de um'realismo cri
tico" multidimensionalismo encarado numa visao "convergente fendmano 16gica-estruty
ral e dinimica" que nao é possivel explicitar agora. (x)

As criagoes imagindrias fantasméticas de Ego~iceal sao precisamente, ao
invésy de origem inconsciente e exprimem os desejos subjectivos e idealfsticos de
omnipoténcia, moldados sobre o narcizismo_infantil enguanto que a Pessoa cultural ex
prime a consciencializagao critica e religada a realidade dos ouirosy dos "valores!
sécio=culturais e objectivos relativamente desprendidos das "valenciasfpessoais ego-
{stas.

Un dos’ tragos de interesse pedagdgico, aqui implicados € a superagao e li-
bertacao do préprio de certas identificagoes com outras pessoas; nesta fase, além das
relagoes oatipianas (pais) que apgs certa ressurgéncia pubertﬁria j4 deverao estar ul=-
trapassadasy daquilo que Lagache chamou a "identificaczo herdica® com personagens e
autores afamados e influentes = uma feigZo notdria dos jovens em maturagao - uma fa=-
se cvolutiva porventura necessaria; mas que incompleta, de que uma melhor elaborada
formagao filoséfica nao sectiria, indogmitica "desfulanizada® permitird ultrapassar
e libertar -se.

Outros objectores dirao - de outra benda = que tudo se reduz a "conscién=
cia social ou ainda 2 cléssica "consciéncia moral®™ ou até uma espécie de "orgao mo-
ral" especifico do género Homo Sapiens = super~diferenciagao evolutiva dos homin{de=-
os na série dos primates (correlacionado com o desenvolvimento do cortex cerebral das

(%) 0 Fédico, Mo, 1183, 1974,
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regioes basafs fronto-orbitirias). Sa dados cientificos de base genética e antomo
«fisiolégica a incluir na explicagao das possibilidades de maior ou menor desenvolvi
mento da Pessoa cultural nos diferentes individuos. 0 que importa é vé<la como sise
tema funcional enlagando o Intelecto e o Cardcter e o Proprium na sua globalidade e
em interacgao com o ambiente sdcio-historico-cultural = visto tal processo em senti=
do j4 neo<hegeliano da dialética do "espfrito objectivo™ com o espfrito pessoal - di,
to este numa visao estrutural-dinZmica - a Pessoa Cultural,

Como psiquiatra, impos~se«<nos a relevancia da Pessoa cultural face 3s oue
tras estruturas - dadas as dificuldades de compreensao e de interpretagao de muitas
perturbagoes da adolesc8ncia = desde as "crises® habituais (de isolamentosrebeldia,
de idealizagao, radicalizagao, negagao, etc,) quase se dizendo "normais® e que toe
dos conhecen - mas hoje se agudizam superlativamente até aos mais graves desmandos
da conduta & associabilidade (criminialidade juvenily toxifilias, v1o]enc1a, etcuy e
as mi1tiplas formas de comportamento desvariados aberrante ou simplesmente acentuado,
discordante, de que as atitudes "extremistas®de certos grupos contastiriosy radicali
2ados da Juventude actual szo um exemplo.

Parece-nos 11 a descriminagao que fazemos dos desvarios da Pessoa cultu=
‘ral em relagao a) as variagoes caractereoldgicas da personalidadey b) 3s reacgoes
vivenciais abnormes e 3s c) evolugoes neurdticas, d) is psicosesy por outro lado,
e) s simples mal adaptagoesy erros de aprendtzagem e f) outras perturbagoes (frug
tragoes e falhas de realizagao pessoal, perturbagoes das relagoes humanasy etce).

A diferenciagao destes casos em relagao ao que chamamos - dasvarjos do es~
pirito pessoal ou desvarios da pessoa cultural - exprime rigorosamente esse propdsi
to de os situar num plano pecu]1ar e dlferenc15vel, do qual, ao contririo das prie
meiras categoriasy se deverao ocupar nao sé os psiquiatras e psicélogos, mas os so=
cidlogos, antropdlogosy juristasy criticos da culturay, religiosess doutrinirios e
politicos e muito em particular os fildsofos e os professoress nomeadamente os pro-
fessores de filosofia,

Por isso aqui estamos a chamar a atengao para o problemas

Cremos que neste campo poderao cooperar em longa medida no movimento, tao0
importante quanto dificil em prol da Saide Mental.

Nao queriamos sobrecarregar este texto propondo mais um conceito = o de
"Saiide do espfrito”; ou PSaide sécio-cultural® como uma nova diferenciagzo de Safie
de genérica da mentey o que vulgarmente se diz Salide Mental, Além dos aspectos pes
soaisy 0 equilibrio da Pessoa cultural = englobaria também os aspectos colectivos
« ou seja o delicad{ssimo problema das relagoes individuais com uma Sociedade ?S2"
(expressamente entre aspas para nao dizer "saudivel™) e de uma cultura pedagdgica
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tanbém "sa".  Seja como fory certo é que essas estruturas de personalidade dos jo-
vens em forma;ao estao hoje em alto risco - em risco de perturbagao = tanto de des-
ajustamento ambiencial como de desarmonia interior - quer dizer - perigam com granw
des probabilidades de se desvariarems constituindo-se desvios dos valoresy das nore
mas_e das m4xinas e regras de vidas perturbagoes de certos sentimentos e das valo=
ragoes e juizos préprios, alterands o idedrio de convicgoesy crengasy opinices =ny
ma palavra ideologias esplrias e mal edaptadasy ou noutras formas de mundivivéncias
e cosmovisoes = 1igadas ao pensar, valorar e agir de certos grupos.

Trata-sey como se dissey de um processo colectivo, interpessoal de acentua
30y ate graus extremoss de atitudesy de convicgoes 1deo16g1cas, de opinioes e de
posigoes criticas 5 as mais diversas - em geral mais de oposigoes "contestatiriasfe
negadorass do que construtivas e positivas, tantas vezes irrealistas e inadequadas
% situagao. Embora em casos singulares possam ser ineficazes na praxisy "criativas
{se o préprio as domina e orienta construtivamentes saos em geral, motivo de sofri-
mento, perturbagaos maladaptagao.

Veremos a seguir como a andlise filoséfica poderd ajudar a esclarecer asua
problemitica pessoaly de uam lados e sécio-histérico~cultural, de outros contribuin=
do para atitudes mais adequadas a0 real e criativas de novos valores culturais,numa
sociedade em rap1da evolugao. Em que medida & que a mutagao de valores que acompa
nha esta evolugao se liga a esta problemdtica juvenil & um tema a discutir noutra
altura.

% o o o o e

Acentuamos atraz como poderia caber ao ensino da filosofia, a nivel médio
e superiors um importante papel no desenvolvimento daquelas estruturas da personali
dade que melhor a integram na realidade do "espirito objectivo® = na chamada Pessoa
cultural = o individuo em interacgao dialéctica com o ambiente scio-histérico-cul-
tural,

E esta uma faceta do ensinar da filosofia (a par e em interligagzo com o
das ciéncias e das artes e letras que h4 muito esteva implicita nos modernos métodos
pedaglgicos, mas carecia de ser mais atendida e melhor analisada e discutida. Do
meu ponto de vista peculiary permito-ne por mais este diffcil problema (e desafio)
aos professores de filosofia - tzo preocupados como estaon-este Engontro com muitas
outras dificuldades pedagdgicas e socioldgicasy no Zmbito das relagoes da teoria,
comas técnicas e praxise

Sentimos que muitos pedagcogos estao conscientes da necessidade de ultrapag
sar o seu papel informativo (na aprendizagem dos textos, dados histéricos e doutrie
naisy etc.s etc.) comegando a esforgar-se por propdsitos mais formativos. Poderao
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entdo utilizar as discussoes 1ivres, o diZlogo compreensivo e de outros métodos(t3o
discutidos e propalados, mas nem sempre efectivados), na base da chamada s t3o0 dis-
cutida relag3o pedagdgica professor-aluno, tanto a relagio docente-discente ao modo
dual, como relagoes "grupais e comunitarias" no ambito das escolas.

Destas miltiplas formas, poder-se-~4 dar aos alunos muito maiores possibili
"dades” de questionar, interrogar, discutir, opinar, duvidar, criticar - de problema-
tizar, quer dizer: de aprender, "a aprender® o livre filosofar, desdogmatizado e
quanto possivel descomprometido.

Mo acontece aqui de muito importante - o dar-se o prdprio professor, ele
mesmo, como paradigma (aceite ou rejeitado, n3o importa) como uma espécie de "mode=-
To" pessoal de identificagao dos jovens. £ algo de essencial (como outras pessoas do
seu circulo de relagoes interpessoais, em especial na intinidade familiar) para a
busca da identidade propria. Um tema a tratar noutra altura. Diga-se apenas,de acor
do com o dito na primeira parte, que este processo de identificagao, originariamen-
te de fundo afectivo, acentua-se depois nas suas facetas cognitivas e valorativas:E
carece de ser ultrapassado, deve libertar-se das suas aderéncias e prisdes emocio-
nais até 2 maior autonomia critica do prdprio. £ este movimento que caracteriza a
formagao da Pessoa cultural.

Pensamos que poderd caber aos professores de filosofia um outro encargo ex
traordinariamente delicado na época presente - esclarecer o espirito dos jovens em
formagao quanto ao sentido e valia das muitas "filomitias" que estardo tentados a
abragar, por que se apalxonam e tanto os podem perturbar - face ds filosofias,ao 1j
vre filosofar nio doutrinario, tomado como estimulo e vefculado como fermento de
formagao cultural.

Preferimos a nogao, menos comum, de filomitias 3 de "ideologias®, sequindo
neste particular Delfim Santos, um fildsofo e pedagogo notivel, a cujas "Obras Com-
pletas" recentemente publicadas se nao tem dado a atengao que merecem. (Filomitias
eram para ele, por exemplo, as pretensas f1losof1us nacionais, como a chamada "filg
sofia portuguesa® dos anos 50, V vol. |1, pag. 327).

‘Nao cabe aqui discutir a temitica dessas e das actuais filomitias. Nio se
esquega porém que, pcla sua acentuagio e excessos; pelos seus desvarios levados até
ao linite com as sobrevaloragoes deliriformes, podem vir a perturbar as mentes ima=
turas dos jovens, pondo em risco a formagao da sua Pessoa cultural ~ a sua Sadde es
piritua]. (%) '

se poderé confundir: a possivel funcao criativa de cortos "brotes ps1copato]ogl
cos" em certos "momentes fecundos®, em certos homens geniais - aquilo ate se
chanou o "delirar criativo" de certos arrombamentos de esp1r1+o,em exaltagao da
fantasia, em entus1asmo e fervor, desde o amor : 1nsp1ragao, 3 vis fecunda da
produtividade cient{fica, literiria, artistica, filosifica ese
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Daqui a nossa esperanga que a acgac pedagdgica dos orofessores de filoso=
fia possa contribuir para a prevengao, e mesmo para a compensagao desses desvarios.

f estey, alids, um velho problema que tem preocupado os educadores. Desde
os gregos tem a pedagogia procurado formar a personalidade humana. Depois de mui=
tos desvios e errancias (pretendendo um tipo universalista de educagao natural vali
da para todos) voltou de novo a personalizar-se, esforgando=-se recentemente de for-
mas variadas por uma maior individualizagao, tanto no ponto de vista conceptual, co
mo no que concerne a conduta em sociedade.

0 problema torncu-se claro na educagao artfstica, dando-se plena abertura
a criatividade e autonomia prdpria e também nos varios ensaios das escolas novas, por
meio do trabalho autonomo, da auto-gestao, dos parlamentos juvenisy comunidades au=
ténomas de formagao, etc.

Neste particular tem-se feito demasiadas transposicoss da pritica psicote-
ripica, nem sempre adequadas = para a pritica didicticay a partir dos miltiplos mée
todos da psicologia profundas da an&lise existencial, da psicoterapia ﬂég_ﬁirectjxgﬁg
torde-se a obra pedagégica de Rogers) da psicoteria dialogoldgicay etcey eicey = vi
sando a major liberacao e autonomia e auto-realizagao do prépirio individuc, sem im=
posigao de controles de manipu]agzo, de comando rigidos de dirigismo autoritério(mui
to menos autocrético) pela conpreensao, a ajuda humanay a 1ntercomun1cagao, de vi=
véncias e experiéncias = a animagao e o incentivo para realizagoes pessoaisy cria-
tivas, etc,

o mesmo sentido e porventura mais pedagégica, estd a experiencia ¢a 1ogo~-
terapia (V. Frankl) conduzindo ao campo da ordenagao dos valores e da reSponsab111—
dade do préprioy a qual diverge muito, por outras intengoes pedagbgicas, das moder=-
nas terapéuticas comportamentais, mesmo nos seus aspectos cognitivos, por estas e
derivarem das praticas experimentais de laboratdrio (condicionamento, aprendizagem
automitica, etc.).

Nao é possivel desenvolver agora este pontos em especial os ssus agpectos
caracteroldgicos, no sentido da formagao daquilo que classicamente (e agora tanto é
posto em causa ...) se chama a consciéﬂcia mora1, a "vontade", a exigéencia de res=
ponsabilidade, eficiéncia e dedicagaos de dévida 3 sua missao e labors cumprimento
de devery etc.

0s grandes progressos da psicelogia do desenvolvimento demarcaram claramep
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te os vérios g§iqglgs das muito diferentes poss1b111dades de educagao formativa da
personalidade - loge desde a 128, e 22. infancias a juventude, a adolescéncia e 1dg
de a2dulta - e mais recentemente até depois da plena maturagao e mesmo na transigao
para a chamada 32. idade (nova estruturagao da personalidade do geronte) para aqual

a pritica do filosofar pode desempenhar também um papel de grande relevo.

Depois da fase de mutagao gestaltica da. puberdade, com o seu comego de ay
to-con{rolo, processan-se 2s fases de QersonaT17agao das decisoes; atitudes e opi=
nioes préprias até 2 sua mais sélida organizagao no adulto = diga-se entre parente
sis = quando este se nao cristaliza na banalidade estereotipada das opinioes cow
muns préufabricadas e sugeridas pelos "mass-media", ou aderentes a interesses gru=
paisy classistas e partidirios.

Puito discutidas tém sidos nesta perspectiva, as formas pedagégicas do que
se chamou os "estilos de educacao!., Os estilos habitualmente considerados desen-
volvem=se €m antinomias de formulas educativass as mais diversas, por exemplo, i
carem uns ligados eqoisticamente & pessoa dos educadores e seus gostos e interesses
e outros aos dos educandos; uns pecam por excessos, outros por falhas de apoio e
Qrotecg%o' uns ligam=se a estimulos animadores, outros a dssalentadores, etc.; ou
a1nda a atitudes compreensiveis e tolerantess ou atitudes exigentes e severassa po
sicoes autoritérias e rigidas; outros de ]1beraga e auto~consciencia e cultivo dos
valores proprios; “outros implicam fortes sentimentos de culpabilizagao das faltas
e crros; outros descomprometem os individuos dos seus lagos éticos tradicionais,
etc.s etce

A penetragao e andlise psicolégicas podem esclarecer estes vérios estilos
de moldagem educativay consciencializando suas finalidades e exprimindo suas 1nten
¢oes ]atentes, sublinhando a busca da obJect1v1dade e do cuidado com a ocupagao e
perfeicao e a ordems a coragem das opinioesy atitudes e procedimentos, o culto do
bems etc., do respeito e veneragao, a procura desinteressada da verdade. E digno
de nota que tais desfgnios, tantas vezess "pseudo-moralisantes", falem tao pouco do
"belo®y do "agradavel® da vis2o prospectiva do futuro - quando nao de objectivos
hedonisticos ; o sonhar acordado, desiderativo ou criativo, os prazeres adentro b
Real

As metamorfoses historicas dos sistemas dos valores (dos imperativos ca=
tegdricos, das miximas (Kant) que se realizem em cada épocay mostram a relativida=
de de todas estas formulas de acgao pedaggicay e ainda a necessidade de as superar
noutro plano num estilo englobante e mais humano = ou sejasy de modo antropolégico =
visando o cerne da formagao cultural do homem - - na sua méxima autonomia e libers
dade.
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transferéncia para oaprender, em gera], nen do actual substituto - 11m1fadamente cog =
nitivo « a matematicay mas de um projecto de um novo humanismo pela formagao bio-psi=-
co—soc1o-h1316r1ca (mu1t1dlsc1p11nar, portanto) de um estilo quey c4 na minha sabedo=
ria, definimos como Nedicina Hunana e num modelo antropoldgico médico de Psiquiatria

e de um modo geral em modelo antropoldgico de patologia. Deixo o problema @ vossa anj
1ise noutros ramos do saber.

£ agora ocasiao de perguntar:

- Quais serao entao as orientagoes pedagdgicas que possibilitam o discorrer
f1]osof1co - anlicado ao modo compreensivo - que facultam o Hesenvo1v1mento de uma tal
Pessoa cultural ? . Ho sentido de 1he criar melhores qualidades de exnansaos 1beragao.

Nao se esqueca que o maic importante é a textura da personalidades o élan es-
truturante do préprio individuo, a sua forga criativa, A pedagogia seria, nesse casos
meFamente um "fermento estimulante" embora essencials pois sem ela nao levedarid esse
magnifico "manjar" , do espfrito - nao florescerd a sua possivel realizagao cultural,de
modo elaborades criticos em "elevagao®...

Nao conhecemos nenhuma investigagao sistemitica do tema feita nestas bases,
Recordaremos que esse processamento pedaglgico carece de assentar num fundo vita]z suw
ficientemente fortey, evoluido e func1onante, por exemplo no que diz respeito 3 vigili=
dades de un_ estado de alerta com atengao bem selectiva e concentrada, com resisténcia
suficiente 3 fadigas etc. Ho Zmbito endotfmico necessita-se a auséncia de desvios do
humor bisico de depressaos anglistias irritabilidade, etc., e o controle suficiente das
emogoes disruptivas e ainday o suficiente empuxo (iniciativa para a acgao); recorde =
mos a exig@ncia da "sadde corporal® ~ o equilfbrio homeostdtico suficiente dos sistew
mas organicos e uma silenciosa regu]agao da corporalidade em_ estimulos perturbadores
dos processos cognitivos (por ex.: um mal estar fisico que nao deixa a pessoa pefsar
tranquilamente).

Ainda no plaho dos fendmenos psico = 1atentes (ou inconscientes se se prefe
rir)y carecer=se-3 de um balango equilibrado dos mecanismos de defesa de compensagao
entre a agressividade e ansiedade, entre a destructabilidade e a culpabilidade, etc.«
sem recurso a defesas perturbadoras, das quaisy para o nosso problemay os mais free
quentes sao a racionalizagao e sub11macao dos dados afectivos e desejos 1mpu1s1vos,as
fantasias enganadorasy as negagoes obstinadas e radicaisy as resisténcias 2 ace1ta§ao
dos dados objectivos, desmentindo os desejosy, os apetites, as tendéncias do proprio,
até hs dificuldades pessoais postas a mutggéo realista das valéncias subjectivas enm
valores objectivos, concretos e realistas,

Note-se que a imperfeigao destes requisitos de base (que se podem chamar




92

de salide fisica e mental em sentido genérico) dificultam aquela outra espécie de
euritmia harmonica que chamamos Saide sdcio-cultural ou espiritual. Nio § so a
auséncia de perturbagoes de "doenga" ou a sua superagao; ha aspectos positivos muji
to importantes de "promogao" e desenvolvimento sobre estes que incidem mais especi
ficamente os efeitos estruturantes (construtivos) da reflexzo filoséfica -  como
exercicio do intelecto servido pelo caracter e organizando a Pessoa cultural, dan-~
do~The a possibilidade da tomada de posigao alevantada acima dos meros interesses
pessoais, despendida do Eu - acima dos meros interesses pessoais e buscando a Ti~
berdade interior em si proprio, nos outros, e do mundo, o Real, e porque nao tam-
bém o justo, o belo, o verdadeiro.

Os juizos feitos e as decisoes tomadas nessas circunstincias serdo - pe-
las suas condigdes de claridade e autonomia autenticamente "espirituais", terao a
marca "saudavel® (equilibrada) que consideramos como razoavel e humana. Objectar-
~me-30 que se trata de mero "idealismo". Repare-se, no entanto: Para o seu exerci-
cio ¢ promogao requere-se uma solida base material (biologica) e francas possibili
dades dialécticas de refiexdc e, entre muitos outros tragos, a capacidade de fazer
face, de avaliar, criticar e manejar contradigdes e antinomias, de compreender as
convicgoes, atitudes e convicgoes dos outros - até dos contraditores e adversa-
ri0S +.sy mais ainda: a possibilidade de aceitag®o e ades3o ds decisdes consensuais
dos grupos legitimamente maioritirios, o assumir de todas as responsabilidades das
dscisoes e procedimentes ... E assim, por diante (n3o nos podemos alongar) até 2s
decisoes sobre a propria vida - tanto em autodeterminagdo, como em "adaptagZo ...
pela descoberta de novas técnicas da existéncia.

Num certo aspecto, de actualidade flagrante, aproximamo-nos assim do que
noutro Tugar defendemos como Saide democratica (x). Serd, parafrascando Anténio Sér
gio, ao definir democracia ... uma verdadeira obra educativa, que ¢ a realizago
da cultura critica, da disciplina do homem pelo seu préprio intelecto, de concen-
trag2o do espirito, da mesura ética, e da lucidez das objectividades, de movimento
certo, dnimo de cada um de nds".

Pensamos que serd num estilo deste género que os professores de filoso=
fia poderao abrir novas possibilidades de Tiberag3o responsavel das peias indivi
duais (contaminadas por tantos desvarios) e das cadeias sdcio-culturais enleadas
em preconcebimentos, mitos, crengas, convicgoes sectarias, dogmatizadas, partida-
rizantes = de modo a atingir a floragdo da Pessoa cultural com autonomia do pro-
prio, o desprendimento, a "desfulanizagao" dos problemas, prevenindo assim a ca=
nonizagio rigida das doutrinas ou a sua alternativa radical em maniquefsmos sinm
plistas. 0 fito de tal "pedagogia filosofica® seria a busca do entendimento das

(%) Diirio Popular 19-X11-1977
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coisas e do seu valor relativo, numa atmosfera mais fraterna das rejagoes humanas,
vividas nuim c1ima de melhor dignidades responsabilidade e 1iberdade e permitindo a
aplicagao das ciéncias e das técnicas com sentido e com fins humancs e sociais.

Para esta obra pedagdgica n2o bastarao meras regras pragmiticas. Carece-
~ses simy que os homens esclarecidosy situando-se a certa distzncia reflexivag cri-
tica em relagao a si préprios e aos problemas do Mundo, possam beneFiciar do filo=
sofar ey nesta base, possam agir na praxia, aplicando tecnicas em melhor acordo com
0 que se chama "teoria" « de um modo autenticamente humano, numa nova sociedade de
mocrética an evolugao progressiva.

« Que o Encontro da Filosofia possa ter sido o comego para uma clarifica=
¢ao da actual Polftica do Ensino e de Polftica cultural.

0s estudiosos o amadores ca filosofia actuando nao apenas no seu papel ds
contenplar, ajuizar e criticar do Homem e as suas possibilidades mas como agen
tes activos do processo de formagao de personalidades de Homens mas mais completas
e adequadas ao Hundo em devir,

- Nao seré aste complexfssimo processos em encadeamento multidisciplinars
que é o préprio filosofar ?
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IDEOLOGIA E FILOSOFIA

por José Baratadioura
Hembro do Conselho Geral da S.P.F,

1. Uma certa tendéncia contempor@nea para separar
radicalmente Filosofia e ldeologia

Nao raro deparamos com algumas tendéncias contempor2neas para instaurar uma
diferenga "radical® ou "abissal" entre Filosofia e ideologia. As formas concretas
por que a expressam szo mdltiplas. 0 ndcleo fundamental que na aparéncia comanda e
rege este tipo de racionalizagao é o mesmo: a necessiria e anti=-séptica destringa do
buro™ e do "impuro®.

Ma generalidade; entendem os autores que comungam deste febril asseio purie
ficador que a Filosofia se nao pode deixar contaminar pela maré de ambiguidades so=
prada pela frequentagao (suspeita) dos temas e tipos de discurso gue remetem e relew
van dos domfnios nebulosos e desgostantes daquilo a que j& com elevado espirito de cop,
descendencia consentem em chamar "Political.

Outros pensadores do mesmo-quilats = mass porventura, menos afgitos oumais
reticentes e parcimoniosos quanto ao abuso indecoroso de certas expressoes licencio =
sas que é sempre conveniente manter em bom recato - preferem falar do deslustre que sg
ria pretender confundir a Filosofia com essa excresséncia bastarda da dignidade espi=-
ritual que é a "ideologia", com esse rol grosseiro de simplificagoes ordinérias e mag,
sificantes, com essa alienante e vulgar ditadura dos "ismos"s dos lugares comuns e das
"manipulagoes®,

Prudéncia a maisy despudor a menos, a justificagao aparente da inevitabilie
dade de uma demarcagao sem concessoes vem a dar ao mesmo. Acima de tudo, haverd que
preservar o Pensamento na sua pureza e essencialidade. Para tanto é desejével que ele
se mantenha afastado das questoes mesquinhas e utilitérias de um quotidiano queya ser
admitido nos patamares do filosofary tera obrigatoriamente de sofrer primeiro as dee
vidas transmutagoes conceptuais e categgriaise
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(Heideogery por exemplos ficaria certamente ressentido se lhe dissessemos
que ele rzo pensa o quotidiano. Seria até uma afirmagaos de certo modoy injustas
ne medida em que ele o pensa. Acontece é que a maneira que Heidegger tem de pensar
0 quctidiano se encontra decisivamente marcada por todo um conjunto de supostos e
procedimentos quey porventuras sé muito dificilmente poderao impedir que se nao caia
numa sta mistificagao,

' gque:um pensamento ten? efectivamente, que pensar a realidade objestiva;
sé que o faz den*"o de condigoes determinadass acontecendo que os resultados a que
acaba por chagar nao tom necessariamente de se revelar como manifestadores em yere
dade do seu objecto ou do seu ponto de part1da)

Regressando agora ao exame critico das tendéncias contemperaneas de que
falavamos & talvez necessario observar o sequinte: por detris do intento de radi=
cal separagao referidoy nao astd apenas em jogo a compreensaoy ou o desejo de ine
compreensacy das relagoes qua efectivamente se estabelocem entre a ideologia e a
Filosofiaa

Este problema terd, sem dividas que ser analisado; masy previamente, hi
que investigar a prdpria concepgao de ideologia subjacente a estas posigoes. Nac
se tratay por conseguintes do contrapor simplesmente a um desejo de separagao a afir
magaoy vesmente ou naoe de uma conexao necessiria. A prdpria categoria de ideolo=
gia e o uso que dela § feito tém de comegar por ser analisadoss em ordem a que se
possan definiry com um minimo de rigory os parimetros da eventual articulagas do
seu dominio com o da Filosofia.

2. h identificagao apressada da iceologia com a "polftica®

fis posigoes que assentam na necessidade de uma demarcagao exclusiva da
Filosofia e da ideoiogia tratam; em geral, de circunscrever esta (l1tima ao dominio
do "polftico", tomado nc sou sentido mais restrito de accao ou luta "politica'y de
controvirsia "poiftica"; dc nezixao ou de opiniao "polftica.

hcontace que com esta redugao da atribuigao da categoria de ideologiase
est? a contribuire consciente ou incenscientemente; para uma completa mistificagao
do qua é a realidade do pensamentc e das estruturas concretas em que se inscrave
enquanto produgao da conscidnzia sociale
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Uma vez aceite a difundidas deliberada ou levianamente, esta significagao
para a ideologiay mais facil se torna atri buir 3 Filosofia (ou a Ciencia) um hori-
zonte puro, neutro, heg1en1camente desinfectadoy para o prosseguimento das suas myl
tifacetagzg deambulagoes tedricas.

Pretende~sey assim, operar e legitimar uma passagem abusiva do reconheci =
mento - porventura, necessirio - de que se nao pode identificar sem mais a Filoso
fia (ou a Ciéncia) com a politica no seu sentido material restrito (que também se
nao identifica com as caricaturas vulgarmente aduzidas por certos paladinos da Tu=
minosa autonomia do Espirito) a uma outra afirmagao, substancialmente diferenteyse
gundo a qual a Filosefia (e a Ciéncia) nada terian a ver com o domfnio do polftico
ouy ainda de uma forma mais grave, nada teriam a ver com o dominio da ideologiasem
gerale

Neste caso, sob muitos aspectos tipicos, as ambiguidades e as simplifica-
coes na determinagao de uma categoria central como & a de ideologia conduzem a que,
na mente de alguns bem intencionadosy se insinue como necessiria uma separagao que
se pretende justificar a partir de uma extensao (ileg{tima) da significagao. Sem
divida que ha uma especificidade respectiva e diferengas consiceraveis a registar
entre o discurso filoséfico e o discurso polftico; daqui nao se seque, todavia,
nem que o discurso politico coincide com as formas deturpadas que dele se costumanm
apresentar, nem que a Filosofia nada tem a ver com a Politica, nem que a ideologia
se restringe ao 3mbito do propriamente polftico.

3. A ideologia, sistema das produgoes da consciéncia social

Temos, por conseguintes ce comegar por nos entender sobre a categoria de
jdeologiay para dapois procurzrmos verificar de que modo & aue a Filosofia se ins=
creve no seu horizonte,

A determ1na§ao da categoriz de ideologia nao &, porémy pacificas, nao apew
nas por razoes de nomenclatura ou de simples convengzo, mas pr1nc1pa|¢ente por ra
zoes de fundo, presentes, directa ou indirectamente, na discussao, que implicam uma
correcta compreensao das relagoes existentes entre o ser e a consciéncias em geral.

Por detris das diferentes tentativas de compreensao da ideologia necessa-
riamente como "falsa consciéncia®y como o conjunto das opinioes do "inimigo"s; como
0 idesrio e o discurso conservadores por oposigao 2 "utopia™, etc., encontra-say
efectivamente, o problema gerel das relagoes entre o ser e o pensar e j4 determing
das formas de resposta que para ele se pretendem encontrar, para além, evidentemen
te, do reflexo de toda uma nrética em que o pensar radica e que decisivamente o
marca e unificaa



Em ordem a procurar evitar confusoes e a prevenir ambiguidades, eventual=
mente involuntériass que, todavias poderao vir a influir perniciosamente no desene
volvimento de determinada® anilises, propomo=nos entender por ideologia o conjunto
(sistema) das produgoes da consciéncia social em geral,

Trata-se, por conseguintey de um plano muito vesto e contraditério onds
objectivamente se incluem as diferentes formas ideais por que as diferentes clas=
ses e camadas sociais historicamente procedem 2 representagzo do mundo e da viday
3 sua prdpria autoconsciéncia, a definigao dos lugaress tarefas e projectos que cop
sideram ser os seusg etc.

) Efectiveamente, através de uma grande e rica multiplicidade de formas e de
contefidos que vao desde as literaturas e as artes as ciencias e as filosofias, pag
sands pelas ideias estéticas, juridicas e politicass encontramos af, sem o recurso
a quaisquer redugoes unidimensionalizantes que visassem retirary silenciar ou ate-
nuar as diferengas e propriedades especificas daquilo que o integra, o sistema ou
o conteddo de uma consciéncia social que multifacetadamente reflecte o processocon
plexo e contraditério da totalidade em devir em que o real consiste.

b, A necessidade de compreender as diferentes produgoes da
consciencia social (a Ciencia, por exemplo) no quadro das
suas condicoes bisicas de determinagao.

Em nosso entendery esta compreensao da categoria da ideologia permite des
de logo clarificar a dependéncia real em que as diferentes formas da produgao espi.
ritual humana se encontram relativamente 3 problemitica geral do ser e dé pensar
bem como &s leis que presidem 2 sua determinagao.

Ficamosy; deste modos, de posse de uma perspectiva orientadora fundamental
que desde Togo nos permite considerar nao apenas as implicagoes da questao central
da Filosofia nos diferentes domfnios da reflexao, como ainda determinar pistas pa=-
ra o asclarecimento de determinados pontos que no decorrer de uma investigagao po=-
derzo surgir e quey desligados da sua raiz objectiva, jamais Tograriam a adequada
inteligibilidade.

fiinda ques por vezes, o nao fagam deliberadamente, certas concepgoes res
tritivas da ideologia = por exemplo, ao mero dominio do politico ou a sua necess}
ria determinagao em termos de "falsa consciencia" - contribuem para confundir,se
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¢ que nao mesmo para mistificars a estrutura basica que corresponde s representas
coes da consciéncia em geral.

E dentro da sua condigao genérica de producoes da consciéncia social que
se terao de analisar concretamente as diferentes relagoes e conexves entre os domf
nios do saber. E dantro da sua condicao genérica de produgoes da consciéncia so=
cial que se terd de analisar e que modo é que algumas delas se colocams em termos
de contedido, como reflexos adequados da realidads objectiva ou nao.

Por exemplos a compreensao da Cigncias nas suas diversas formass como ex=-
pressao superior do reflexo adequado da realidade objectiva, no quadro da dialécti
ca geral existente entre a verdade absoluta e a verdade relativas nao anula nrem é
negativamente afectada pela sua condigao estrutural de produto da consciéncia so=
cialy sujeitos por conseguinte, as leis gerais que a regems Pelo contrariogno ca
so de se nzo pretender mitificar a objectividade prépria do conhecimento cient{fie
cos indispensivel se torna compreender concretamente a sua pertenga genérica an hg
rizonte das produgoes da consciéncia social.

De modo algum se pretende significar com o reconhecimento desta pertenga
que devam ser descuradosy menosprezados ou secundarizados os tragos constitutivos
especificos da Ciéncia, Eles sao essenciais para a determinagao quer daquilo em
que ela consiste, quer daguilo que a hi~de distinguir de outras manifestagoes ideg
16gicas. Por isso mesmo € que esses tragos especfficos da Ciencia cevem ser consi
derados nao abstractamente, mas no quadro concreto (total) das determinagoes em que
se inscrevem.

Para quem gostar de empregar este tipo de vocabulério: nao é a considera
¢ao abstracta (unilateralmente fixada em dominios de autonomia ou de independéncizy
nao é a ocultagao (piedosa) das condicoes objectivas em que se processamy que irao
promover una maior "dignidade® da Ciencia ou da criatividade do pensar.

E precisamente uma mostragao das suas estruturas reais, da sua radigao ob=
jectiva, segundo planos e instancias diversoss que ir4 permitir manifestar a "digni.
dade® ou a especificidade qualitativa do Pensar, da Ciéncia, da Artey da Liberdade,
etc,

5. Implantagao e conteldo objectivos do pensar

€y pois, neste quadro cenceptual que procura apontar para o concreto que se
nos afigura possivel compreender o problema da relagzo da Filosofia e da ideologiay
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bem como, paralelamente, o alcance de determinadzs tentativas contemporzneas de pro=
ceder 2 sua abissal distingao.

Como produgao da consciéncia socialy a Filosofia guarda uma profunda rela=
¢ao com a realidade objectiva. F levada a cabo por agentes sociais determinados que
pensam de dentro da historicidade de um viver concreto que transcende e funda (objeg
tivamente) o préprio pensar.

0 termo intencional sobre que 2 Filosofia se debruga é ele prdprio também a
realidade objectiva natural e social, directa ou indirectanente considerada segundo
alguns dos seus reflexos ideais. fesmo quando o mistifica, oculta ou desfigura, &
senpre o real que est? em causa no exercicio de um pensar.

0 pensar nao se apresenta, todavia, desligado de todo um processo histérico
mater1a1 e social onde tem uma fungao objectiva a desempenhar, por vezes, segundo d1
mensoes cue escapam 2 deliberagso consciente do seu autor ou protagonista. Isto nao
acontece em virtude de um qualquer logro, engano ou abuso de confianga, masssimy por
obra da prépria radicagzo praticay mundana, social,existencial, do prdprio pensar,do
préprio pensador.

E por isso Guey no horizonte das mais complexas mediagoess ao situarem-se
no terreno genérico da ideologia, as filosefias sa afirmam igualmente como forma his
térica pela qual determinadas classes ou camadas sociais ensaiam um processo muito
diversificado de consciencializagao representativa do mundo e da vide.

As concengoes que pretendem ncgar a realidade deste estatuto para a Filoso-
fia mais nao fazemy no fundo, do que confirmi-lo. 0 reflexo da realidade objectiva
que na Filosofia transparece nao é mecanicamente unfvoco, nos termos de uma necessé=
ria translucidez puramente passiva e adequadamente evidente. Pelo contrério. Ele
conhece uma complicada teia de mediagoes materiaisy sociais, propriemente ideoldgicas
e culturais; a que de modo algun szo estranhas as Tutes e convulsoes que balizam emar
cam a historia das sociedades que conhecemos.

Tarefa de seres humanos concretamente situados; nzo pode o filosofar deixar
de traduzir, ao nivel e segundo as formas que The sao préprias; a realidade contradi-
tdria de um viver em que o préprio pensar se encontra implantado.

Tratawsey porémy de um reflexo que se nao apresenta necessariamente como ade
quado a realidade concreta de que é festemunho; tratz-se; igualmente, de um reflexo
que nzo tem forgosamente de se apresentar na consciencia daquele que o formaliza nos



101

termos de uma cabal ou de uma clarividente assungao.

Estas duas possibilidades nao anulam nem invalidams poréms a condigao obe
jectiva do pensar como tradugao tedrica situada de uma realidade pratica queo trang
cende. Pelo contrério. Estas possibilidades (de inadequagao e de nao-conscién =
cia) podem 6 ajudar-nos a encontrar as pistas que nos conduzam 3 compreensao das raf
zes objectivas da falsificagao ou da deturpagao que historicamente acompanha, num
grau maior ou menor, determinadas formas ideoldgicas.

6. A-necessiria consideragao da fungao social objectiva das filosofias

Para falarmos apenas de um tempo que é o nossos no que diz respeito a proe-
blem4tica geral da representagao do mundo e da vida, a ideologia burquesa dominante
de modo algum esti intsressada em promover uma compreensao adequada do real. E isso
nao & dificil de entender.

Semelhante compreensac adequada terias porventuray, que detectar a raiz das
contradigoes internas das estruturas basicas em que fundamentalmente assenta a for=
magao social a que essa ideologia corresponde.

Teria de manifestar também as possibilidades reais de transformag2o estruty
ral que o desenvolvimento comprovado de um conjunto de factores objectivos e subjec
tivos, no periodo histdrico que vivemosy consente e projecta.

Teria de desmascarar a dramftica dificuldade em que a ideologia imperialis=-
ta se encontra para definiry, no horizonte dos principios quo fundamentalmente regenm
o modo de produgao que lhe corresponde, perspectivas de futuro promissor; progres=
sivo e pacifico para a Humanidade.

Teria do explicar por que & que, através de que meios e com Gue objectivos,
se desenvolvem orquestradamente gigantescas campanhas de agressao material e ideold
gica contra forgas sociais e sociedades inteirasy, na mira de perturbar e de dificul
tar o avango, encetado ou encetivel, para novas formes de organizagao da produgao e
da convivencia.

Teria de contar, na transparéncia de um discurso objectivamente fundado,mui
tas mais coisas.

A titulo ilustrativos estas sao algumas dimensoes reais que de modo algum
podem ser ignoradas ou carinhosamente postas de lado ao anclisarmos e avaliarmos «=
de um ponto de vista objectivo — certas tentativas contemporaneas de salvaguardar
e proteger a Filosofia dos envolvimentos priticos que "ensombram" e "maculam"a sua
ben-dita e sempre-lpuvada pureza. E sublinhiamos de um po to de vista objectivo
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porcues efectivamente, numa perspectiva critica como a nossas de modo algum se trae
ta'de estar apressadamente a elaborar processos de intengao sobre quais seriam osip
tuitos gubjectivgs dos diferentes autorcs ao elaborarem teorias e doutrinas que a3
bam per desempenhar de facto esta fungao social.

Sem pretender proscrever nem a possibilidade nem a validade de um exame das
intengoes subjectivas necessariamente presentes na elaboragao e na vivéncia de um
pensar — que deverao ser objecto de anilises especificas =, pretendemos agui so=-
mente chamar a atengao para uma fungzo objectiva da Filosofia ques por vezes,parece
suscitar una certa tendéncia para o silenciamento,

£ tempo de concluir esta nossa apressada meditagzo sobre a ceterminagao da
Filosofia no horizonte genérico da ideologia.

Wao se trata de abonar uma qualquer dissolugao imediata do pensar filoséfi
cos em homenagem ao desveirado mito de uma Ciéncia desinfectadamente neutral, Nao
se trata de pugnar por uma trasladagao oportunista de problem4ticas, um pouco ao sa
bor do que alguns apenas conseguem vislumbrar como cedéncias aos imperativos prima=
veris de uma moda, quase ao jeito de um conferencista gaulés recauchutado que este
ano ai nos apareceu e que resolveu palestrar sentado na secretéria, talvez, porque
"ca fait jeune ...",

Trata-se; simy de procurar recordar a necessidade de conhecermos a funda=
mentagao objectiva e as condigoes concretas em que a nossa actividade de pensadores
se d& e desenvolves

Trata«sey porventura, de procurar recordar que, em obstinada oposicao. a es=
te_condicionamento real, a famosa e respeitavel "liberdade de pensar® talvez tenha
dificuidade em uitrapassar os reduzidos limites de mais uma penosa declaragao de pam
pa e circunstanciae

E porque o nosso psnsar ~ ¢ com ele tanbém o pensar filoséfico ~ enraizam
nup viver concreto que transcende em muito as abstractas racionalizagoes em que,por
vazes, confessadamente ou nao,. se pretende enclausurar a teoria;

é porque o nosso pensary ainda que assumido subjectivamente nas desej?veis
formas critices e criativas da singularidade do pensaﬂor, nem por isso deixe de ter
un horizonte material e social determinante sem o qual n2o pode verificar-se;
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§ porque essa nossa existéncia concreta se define por um conjunto de tra=
cos e de relagoes sociais que determinam o nosso Tugar objectivo na histéria (que
2 412 . . pl . P .

é taubém e dialecticamente o lugar da nossa subjectividade);

é porque a nossa existéncia nunca ¢ mera contemplagao teorética do mundos
mas sempre forma pritica de intervengao solidéria no real, juntamente com a de mui
tos outros honens e mulheres, no quadro de diferentes contradigoes objectivas bem
determinadas;

entre outras coisass; 6 por tudo isto que a Filosofia quarda uma relagzo
constitutiva com o plano geral da ideologia, des produgoes de conscitncia socialj

74 n o . I . '

é por tudo isto que o filosofar corresponde sempre a uma determinada toma
da de posigao perante o real, de dentro dessa historicidade contraditéria do real
de que, assumidamente ou naoy participamos.

A J( 22 _t ~ ~| . . n ] 2 17 '
(4 esta hora j4 estarao alguns a pensar: "ue magada ! cé estao outra
vez a querer meter politica em tudo !®.  Af volto ao principio e digo: "Pois & I,

’,

i austeridade e @ crise da habitagzo obrigam de factc a muito. Mes nao é
por se viver como um imperador num quarto alugado que se deixa de morar num edifie
cio i [ disses).

Lisboas 15«17 de fiaio de 1578
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PALAVRLS DE ANTONIO REIS ()

N4 SESSEO DE ENCERRAMENTO

Cumpre«ie antes de mais agradecer aos organizadores deste 1% En=-
contro Nacional de Professores de Filosofia o convite que me fizeram pa
ra estar presente a Sessao de Encerramentos convite que me sensibilizou
até porque tenho aqui também oportunidade de reencontrar alguns antigos
colegas. Devo dizer-vos que este convite também me surpreendeu por oy
tro 1ados porque sem ddvida alguma que dentro do Hinistério da Educagao
o meu departamento serd aquele que em termos imediatosy em termos prati
cosy menos pode responder as questoes que certamente foram objecto do
debaté que aqui fol travado e que tive oportunidade de conhecer pelas
Conclusoes que acabei de ouvir,

Mo entanto julgo que numa outra perspectiva esse convite se po=
de justificar e pode nao parecer como tao surpreendente na medida om
que é evidente que ha preocupagoes comuns entre o Secretfrio de Estado
da Cultura e os professores de Filosofia deste pafs. As duas questoes
que obviamente sc apresentam no momento em que temos oportunidade de
nos encontrarmos, serao estas: qual a colaboragao que os professores
de Filosofia deste pafs podem dar ao desenvolvimento cultural do pafs,
qual a colaboragao que o Secretirio de Estado da Cultura pode dar ao
desenvolvimento do pensamento filoséfico no nosso pafis.

Eu julgo que temos de olhar eada vez mais os professoresy nao
como meros agentes do ensinos mas como também agentes de cultura e jul,
go que esta 1tima perspectiva tem sido ao longo dos anos bastante es=
quecida em proveito exclusivo da primeira, e eada vez mais se sente a
necessidade de o professor e o professor sobretudo que se encontra fora
dos grandes centros urbanos ter um comportamento que ultrapassa a mis=
sao pedagdgica estritay que se situa num campo vasto, que é o campo da
sensibilizagao das populagoes locais para o fendmeno cultural; e nessa
medida julgo que o professor de Filosofia pode desempenhar um papel par
ticularmente importante, porque por um lado estad especialmente habilita
do para pensar e reflectir sobre o fenémeno cultural, e por outro lado,

(1) Secretirio de Estado da Cultura
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através da sua prépria préatica pedagdgica pode dar um contributo ines-
timdvel para a sensibilizagao gradual, para o fenbmeno cultural entene
dido como uma totalidade englobante de um acto de criagao, de um acto
de fruigao, de ym acto de preservagzo do objecto cultural. Estimulando
através da sua pratica pedagbgica o acesso e a participagao a estes
actos de criagaoy de fruicaos de preservagao do objecto cultural,

Por outro lado, julgo que da parte da Secretaria de Estado da Cul
tura podemos encarar igualmente um contributo num plano global para o
desenvolvimento do pensamento filoséfico em Portugaly e que consistena
prépria politica de desenvolvimento cultural em que estamos empenhados.
Se é certo que o professor de filosofia pode dar um contributo importan
te para a sensibilizagao ao fendmeno cultural, nao é menos certo que se
ré através de um progressivo desenvolvimento dos interesses culturais
que no nosso pais podemos igualmente ir sensibilizando ao fendmeno de
natureza filoséfica.

Julgo portanto que hi uma corrente reciproca que se instala entre
nés e que importa desenvolver. Num plano mais préatico, julgo que nés
tonbém poderemos dar um contributo, ainda que modesto, para o desenvol=
vinento da investigagao filoséficay pois a Secretaria de Estado da Cul=-
tura centraliza neste momento a politica de bolsas de estudo 2 atribuir
num ambito dos acordos culturais firmados com pafses estrangeiros e &
minha preocupagao, como Secretfrio de Estado da Cultura, fazer com que
a Filosofia e a investigagao filos6fica tenham o seu lugar na atribuigao
de bolsas de estudo a que regularmente fazemos. E escusado justificar
essa minha preocupagao, a minha prépria formagao tornou-me especialmen=
te sensfvel para a importincia da investigag2o filos6fica; julgo que &
acultura e é o nosso pafs que tém a ganhar com o desenvolvimento dessa
investigagao.

As conclusoes que aqui foram 1idas serao obviamente objecto de
estudo pelos departamentos competentes do Ministério da Educagzo e Cul=
turay da minha parte quero aproveitar esta oportunidade para felicitar
todos os presentes e para deixar aqui este pequeno recado que vos trou=
xey que talvez tivesse sido mais G1til apresentar no inicio para ter si
do também objecto ¢o vosso trabalho de grupo e dalgumas conclusoes fi=
nais que infelizmente nao vi aparecer, ficard decerto para a reflexao
pessoal de todos e para um préximo encontro dos Professores: de Filosow
fias que desojo que se realize em breve, Huito obrigados.
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A SITUAGEO DA FILOSOFIA

EM PORTUGAL

TEXTOS -BASE
£ comcLUSTES
DAS SECGOES
PARALELAS
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SECLRO A ~ ENSINO DA FILOSOF[A
l. TEXTO

A andlise da actual situagao do ensino da Filosofia em Portugal prende-se
con questoes mais gerais como as do papel da Filosofia na sociedades politica edy,
cativa e orgaos governativos que a definem (temas da secgao C.). Passa ainda por
una an&lise, mais delimitada; de programas e objectivos que os norteiamy  apoios
did%ctivoss técnicas pedagbgicasy métodos de avaliagaos formagao cientifica e pe=
dagdgica dos professoress possibilidades de investigagaos estatuto e carreira pro
fissionais.

No intuito de facilitar a andlise propostas sugerimos os sequintes tdpicos
de referencia:

1 = Objectivos e Programas do Ensino da Filosofia

1.1. Objectivos Formativos

a) Atitudes que promove

b) Valores que sugere

¢) Capacidades que procura desenvolver
d) Linguagem que utiliza

1.2, Objectivos Informativos

102.1. Programa

a) freas temiticas = extensao
- rigor da :sua formulagao
b) Areas opcionais
¢) Modos de intervengao interdisciplinar
d) Capacidades motivadoras de programa
- adequagao 3s estruturas operatérias e
nivel de conhecimentos dos alunos
- articulagzo com os niveis sécio-culturais
dos alunos
e) Perspectiva ideoldgica subjacente

2 =~ Apoios didicticosy avaliagao e métodos pedagdgicos

2.1. Tipos de apoios didacticos (textosy menuaiss material audio-visualy bie
bliotecass etc,) e possibilidades da sua utilizagao.
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2.3,

Avaliagao

a) MAvaliagao: meio ou fim ?
b) Avaliagao continua = sua importncia (como progndstico e diagnéstico)
- suas possibilidades de realizagao

¢) Exame nacional

létodos pedagbgicos - limitagoes postas 3 utilizagao de métodos nao-expo
sitivos (exame nacional, extensao e rigidez do programa, apoios didictie-
cosy nimero de alunos por turma, estatuto tradicional do professor e do
aluno na instituigao escolar)

3. Formagao cient{fica » pedagdgica dos professores

3.1e

3.2,

3<3e

Formagao cientifica

a) Articulagao entre os curriculos universitirios e os conteldos progra-
maticos do Ensino Secundario

Formagao Pedagdgica

a) Sua integragao nos cursos universitirios
b) Estigios

Formagao Permanente

a) Reciclagem e Actualizagzo
b) 0 papel da S.P.F.

1. CONCLUSOES - Relator Maria da Conceicao de Sao Bento

Te

2e

A ordem de trabalhos centrou=se nos pontos sugeridos pelo texto«base. Nao
foi, porémy possivel tratar de todos os itemsy, dado o curto intervalo de
tempo e também a dificuldade sentida de sistematizar muitos dos tdpicos ri
cos de problemdtica sugeridos.

Mo ponto 1. "Objectivos e Programas do Ensino da Filosofia® foram particue
larmente analisados o ponto 1.1. "Objectivos Formativos" e alfneas d) e e)
do ponto.

Foram apresentadas perspectivas diferentes e parcelaresy orais e escritasy
que se poderac sintetizar nos sequintes tépicos:

S o A . o A . o Qe S .
- apelo as vivencias dos alunos e sua expericncia do quotidianoy 2 sua fi=-

losofia espontanea;
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- orientar o aluno na descoberta da complexidade do real e na sua an&lise
dos diferentes niveis e contradigoes que o constituen;

- desenvolvimento da reflexao pessoaly critica e fundamentadas assim como
da capacidade de problematizagao;

- abertura a diferentes modos de pensar e agir;
=~ consciencializagao da historicidade do pensamento humano;
« sensibilizagao ao car4cter de compromisso de todo o discurso;

- consideragao da Filosofia como lugar de reflexao critica sobre as cien
ciasy a sociedade e como possibilitadora de enquadramentos diversos e
opgoes conscientes.,

Foi também salientado por alguns dos intervenientes que os objectivos da
Filosofia nao sao intemporais, mas sempre polftica e economicamente con-
dicionados. Por essa razao os objectivos e o programa de Filosofia de=
verao nortear-se pelo tipo de democracia consignada na Constituigao Por=
tuguesa de 1976, A filosofia deverd ter também a fungao superadora da
divisao social do trabalho.

Relativamentée aos "Programas®, "Areas temiticas"y “fireas opcionais'e "Mg
dos de intervengao interdisciplinar [{Ponto 1.2.1. alinea a) b) e c) Jve~
rificaran~-se basicamente as seguintes posigoes:

a) Inclusao de um ponto sobre a "Reflexao filos6fica" entendida por mui
tos intervenientes nao como um ponto programitico, mas como uma pré=
tica. Seria indutivamente que os alunos se aperceberiam do que é a
reflexao filoséfica.

b) Estudo do pensamento dos fildsofos com base nos seus textos represen=
tativos. Alguns intervenientes defenceram a nao-existéncia deste pon
to programitico, considerando-o nao sé desmotivador, como complexo de
mais para os niveis etarios e culturais dos 2lunos e para a formagao
dos professores; opostamente foi defendida & sua inclusao. 0 autor
nao deverd sor entendido como objecto de exposigao, mas como interlo=-
cutor. 0Os grandes filésofos reflectem a problem4tica de uma época,
historicamente determinada ¢ porque s2o grandes fildsofos, as suas res
postas tom incidencias futuras. Foi tembém szlientada a importancia
de alguns autores portugueses.

¢) Sequndo alguns intervenientes, o futuro programa deveria também incluir
dreas tomiticas relativas a Epistemologia e Teoria do Conhecimento, Va-
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lores gticos, es et1cos, religiosos e pol{ticos, sendo indicados re~
Tativaments a caca dreas lugares diferentes no programa.

d) Foi salientado que o futuro programa de Filosofia deveria ter em cone
ta o desaparecimento da Psicologia e da Introdugao a Polftica como
disciplinas obrigatdrias. A Teoria do Conhecimento nao pode ser com=
preendida se nao for antecedida pelo estudo cientifico da percepgao e
as temiticas filoséficas nao sao auténomas em relagzo 2 ideologia.

e) 0 futuro programa dever estar aberto basicamente para as temiticas
fundamentais e actuais da filosofiae

No 22. ponto = "Apoios didécticos, avaliagoes e métodos pedagbgicos" = fow
ram apresentadas duas comunicagoes: "Técnicas de dinZmica de grupo" e "Pa«
ra una bgificagao psico-pedagbgica do Ensino da Filosofia". No ponto 2.1,
foram referidos os seguintes aspectos:

« 0s apoios did4cticos e os métodos pedagdgicos sao determinados pelos obe
jectivos do ensino da Filosofia;

- hd toda a necessidade de diversificar quer os apoios didicticos utilizae
dos quer os métodos de uma forma nao tecnocrata;

- consciencializar os professores para as limitagoes da utilizagao de tex=
tos filosbficos;

= 0 reduzido nimero de tradugoes portuguesass pregario das mesmas e neces=
sidade de um maior empenhamento do Estado na edigao de textos como forma
de eliminar a selectividade social.

fluanto ao ponto 2.2. reafirmou=se a necessidade dos apoios e métodos pedav
gbgicos quanto a avaliagao, analisaramese algumas das dlflcu]dades nao obs
tante a sua necessidade de avaliagao continua, na qual a progressao deve
ser um elemento importante a ter em consideragao,

Fol unanime durante todos os debates o reconhecimento da necessidade de dig
cutir estas questoes em fungao do pafs concreto e da escola concreta que é
a nossa.

A finalizar a Sessaoy fol tratada a alfnea b) do ponto 3 = "0 panel da
Sociedade Portuguesa de Filosofia®s tendo sido apresentado o seguinte prow
grama de actividades:
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= Encontro Hacional de Filosofia a realizar possivelmente no inicio
do préximo anoy tendo sido sugerido que as comanicagoes de fundo
fossem publicadas e divulgadas antes do encontro e que a sua dura
¢ao fosse mais extensa,

- Criagao de grupos de trabalho a funcionar centralizadamente, que
incidissem sobre a elaboragao do futuro programa de Filosofia,bem
como de outros temas.

- Encontros regionais com dinamizagao prévia e abertura aos alunos,

~ PubTicagao periddica de um boletim que poderia incluir as comuni=
cagoes apresentadas nos coldquios ji promovidos e a promover pela
Sociedade Portuguesa de Filosofia.
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SEC(A0 B - INVESTIGAGAD E DOCUMENTAGHRO

[ TEXTO

Os problemas da investigagao e documentagao sb poderao ser objectivamente
abordados na medida em que se enquardram num contexto mais vastos por um lado a
politica de ensino, por outro a situagzo corrente das escolas universitirias e
cundérias, e ainda a fungao de todos os 6rgaos do aparelho de Estado que de lon=
ge ou de perto concorram para a execugao de tal politica,

Ao falar-se de investigagao geram-se virios mal-entendidos que decorrem
de um pressuposto quase mitico de que a investigagao- possui existéncia real. See
ri necessaria a desmontagem desses mal-entendidosy, o que passa pela indispensével
analise da relagao entre politica de ensino/politica de investigagao e mais a po=
1itica editorial,

Mo intuito de facilitar a discussao sugeriamos alguns pontos de referéncia:
1 « Investigagao
A « Razoes da quase total inexisténcia de investigagao filoséfica em Portugal.
1.7. = Auséncia de enquadramento de investigagao na polftica de ensino.
1.2. = Sepapagao crescente entre ensino e investigagzo.
1.2.1. - Consequéncias decorrentes no professor do ensino secundério:

a) Desfasamento entre o que se aprende nz Universidade e o que se en=
sina nas escolas.

b) Impossibilidade de conciliagao da pritica docente com a investiga=
G20,

¢) Definigzo do professor do ensino secundario como “intelectual de 220,
1.2.2. = Consequéncias decorrentes no professor do ensino universitario:
a) A Universidade aparece como lugar especifico da investigagao.

b) A investigagao aparece como momento de uma carreira limitada a obe-
jectivos pessoais.

1.3¢ = Andlise das estruturas que institucionalizam a investigagao e desmonta~
gem do seu funcionamento,
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B « Planeamento da investigagao
2.1, = Enquadramento da investigagao na polftica de ensino.

2.2, = Articulagao entre a investigagao e as exigéncias sociais e econdmicas
do Pafs.

2.3, =0 papel das instituigoes cientificas oficiais e nao oficiais (Gulban=
kiany INIC, SEC e outras) e como podem estas instituigoes favorecer
uma alteragao.

2.k, - Espago de intervengao da S.P.F.. (A continuagao deste texto seque no
final da pagina 116)

[l. CONCLUSOES = Relator G1ga Pombo

Os participantes da Secgao B, "Investigagzo e Document agao” no 19. En-
contro Nacional de Professores de Filosofia, orientaram o seu debate em duas di
recgoes: por un ladg tentando uma caracterizagao da situagao actual da investi
gsggo filoséfica em Portugal; por outro, procurando definir um programa de ac=~
Gale

ho analisar a situagao actual constataram a ausércia de um processo ay
ténomo da investigagao filoséficas j& que a Gnica investigagzo existente iimita
a uma actividade individualy isoladay incapaz de aualguer fungzo social e que se
confina a um momento de uma carreira docente universitaria, visando apenas obe
jectivos pessoais, nomeadamente o dou%oramento e 0 concurso para professor ex=
traordinirio e catedratico. Ha sequincia desta ardiise verificou=se que a pro
posta de reestruturag%o do curso de Filosofia previ a criagzo de uma fase depds
-graduagao, altamente selectiva, nomcadamente a admisszo dos candi uatos estd sy
jeita ao "numerus clausus" e que se formaliza numa tese de mestrade, nzo eponta
para uma alteragao significative, antes parece instituciona Tizar definitivanen
te o5 erros e as caréncias que atris refsrimos, Alids a auséncia de uma po11k1
ca de investigagao f1losof1ca ¢ sinultanzanente efeito e ceusa de um sistomaglo
bal de ensino que nao apoia a criatividade, nao fomentz o espirito critico, a0
contrério impede e reprime e marginaliza mesmo cualauer iniciativa nao normali=
zada,

Considerando que esta s1tuu§ao s pode transformar-se pela a]teragao da
politica de ensino e de investigagao, perece que evidentemente ultrapassa o &me
bito deste Encontro, os participantes da Secgao B chegaram a um consenso relati
vamente 2 necessidade de dotar a Sociedade Portuguesa de Filosofia de estrutu =
ras que lhe permitam poder ser reconhecida como interlocutor vilido e actuante
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perante instituigoes oficiais e nao=oficiais e até capacidade para fomentar e coop
denar uma qualquer investigagao filoséfica em Portugal. Hesse sentido foram apon=
tadas algumas medidas a curto e a médio prazo:

~ Para j4 a constituigao de um grupo de trabalho na Sociedade Portuguesa de Filosg
fia congregando todos os interessadosy que estude e elabore um Projecto de Pla=
neamento de [nvestigagao que possa responder as solicitagoes e necessidades mais
sentidas e que, tendo em conta a situagao sécio-polftica do Pafs, tente encontrar
apoio nas entidades competentesy nacionais e internacionaise

=~ Pensou=se como possivel, também desde j4; o langamento de um Boletim que servise
se de elemento agregador de iniciativas dispersas de individuos ou gruposy que
funcionasse como vefculo de informagao de experiéncias pedagbgico=didicticas e
de projectos de investigagao em curso, rompendo o isolamento a que todos estamos
votados e constituindo=se como polo dinamisador da actividade filoséfica em Pore
tugals Este boletim poderia ser considerado uma espécie de embriao de uma futu-
'ra revista filoséfica.

A médio prazo ficaram delineados alguns projectos sempre norteados pela ideia
de que a investigagao cientifica j& nao pode ser mais um acto individual, mas pas=
sa de facto a ser um trabalho em equipa:

~ a reedigao actualizada do csbogo da Bibliografia Filos6fica Portuguesa de
Fidelino Figueiredo;

- a criagao de um Centro de Investigagao tendo em vista a elaboragao de um
Vocabulério filosdfico;

- a organizagao de um plano de tradugoes e intervengao na polftica editorial.

(Continuagao da p4gina 115)

[l = Documentagao

3.1. Necessidade de um inventério filoséfico em Portugal.
3.2« Difusao de documentagao filoséfica.
a) 0 papel das bibliotecas e Centros de Documentagao.
b) 0 gabinete de Documentagao da S.P,F,

1l = Pol{tica Editorial

4,1, Definigao de critérios.
4.2, Papel das instituigoes cientificas na politica editorial.
4,3, A iniciativa editorial da S.PeF. (Boletimy Revista, Textos eee)e



7

SECGAO C = FILGSOFIA E SOCIEDADE

,'

TEXTO

Teses Provisdrias

Tao longe quanto se remonte no passado da filosofias esta aparece-nos e nao
pode deixar de nos aparccer socialmente condicionada. !esmo Diogenes viven
do no seu tonel foi por ele condicionados « constataram Diderot e  Hegel.
Ou seja: além de livremente determinado nawma subjectividade, o Cinico foi
em G1tima instancia condicionado pela vida social e material do seu tempo ¢
da sua cidade. 0 que acontece com a existencia social do filésofo acontece
necessariamente com a filosofia.
i

A semelhanga das outras actividades humanas, a actividade filoséfica apare-
ce-nos como resultado de condigoes histéricas determinadas. Os meios e os
fins, os instrumentos praticos e conceptuais, as finalidades estratégicas da
filosofias nao podem deixar de nos aparecer modelados pelo interminvel tra
balho da histéria: sedimentados e fossilizados uns, enriquecidos e aperfei=
goados outros. o passadoy a filosofia da histdria, no presente, a cién=
cia da histériay observam até 3 nossa época um notével predominio dos meios
sobre as finalidadess na viday na acgao e no pensamento dos homens. A mes=
ma observagao impregna em grande parte a histdria do pensamento filoséfico.
Entretantos a primeira forma de predominio dos meios nem sempre condiciona
a segunda e estd longe de se lhe sobrepor sempre. Tzl diferenga abre cami
nho 2 compreensao profunda da autonomia relativa da filosofia. A passagem
do Preino da necessidade" ao "reino da liberdade" comega por ser uma finali
dade estratégica da filosofiae

M1
A filosofia nao & sé o produto consciente da sociedade e da histéria. Entre
o polo da contemplagao e o da transformagao activa da realidade nao hé gbs-
téculos intransponiveiss nem mediagoes para sempre invidveis, nem determina
goes de "sentido (nico®y irreversiveis. Sem dvida, para existir, a filosg
fia supoz resolvido o problema das condigoes de existéncia do fildsofo.Cra,
tal pressuposto é potencialmente libertador: ele é da mesma ordem de todos
0s que se supoem rcunidos para combater e vencer a ignorancia e a incultu-
ras = portas abertas 2 opresszo. 0 ignorante nao é livre. E livre a acti-
vidade consciente dos homens conforme as leis objectivas do desenvolvimento
da natureza, da sociedade e do prdprio pensamento,
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1. Filosofia e sociedade

Tole i filosofias forma organizada da consciéncia social.
a) Consciéncia social e consciéncia individual.
b) 0 objectivo e o subjectivo no conhecimento da sociedade.
1420 Relagoes da filosofia com outras formas da consciéncia social.
2) Filosofia e arte.
b) Filosofia e religiao.
¢) A filosofia e as ciencias.
d) Filosofia e politica.
1.3+ i filosofia na sociedade portuguesa actual.
a) Necessidade de perspectivas histéricas e socioldgicas.

b) 0 papel da filosofia na criagao das bases culturais, cient{ficas e
tecnoldgicas indispensaveis para o progresso da sociedade portugue-
Sa.

¢} 0 contributo da S.P.F. e de outras associagoes cientificas.

2 . Afilosofia e as ciencias sociais

2.1. Relagoes da filosofia com alguns conceitos bisicos das ciéncias socizis.
a) A linguagen
b) 0 trabalho humano
c) Classes sociais, formagoes sociaisy modos de produgao.
d) Naquinismo, civilizagao industrial, revolugao cientifica e técnica.
e) Capitalismo e socialismo.
f) Liberdade, necessidadey responsabilidade.
g) Objectividade, neutralidade, comprometimento.
h) 0 conceito de verdade 6 a luta pela verdade nas ciéncias sociais.
2.2. Sabedoria e cisncias sociais.

2.3» Pode a filosofia ser uma ciencia social ?
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1. CONCLUSOES - Relator Eduardo Chitas

"0s participantes da Secgao C, de ontem 2 tarde e desta manha, assim co=-
‘mo os colegas presentes desculparao o caricter semi-improvisado do resumo dos tra
balhos; nao houve tempo para redigir um pequeno texto, suficientemente organiza-
do. Mo entanto vou tentar resumir o essencial do que surgiu do debate na Secgao
Cy Filosofia e Sociedade.

Devo dizer que nao foi facil encontrar uma via capaz de orientar a dis=
cussao para um quadro tao amplos t2o rico como acuele que o tema Filosofia e Soe
ciedade propunha, mas é significative que tenhamos acabado por encontrar essa via
ey pessoalmente, estou inclinado a crer gue acabimos por encontra~la aps um deba
te aturado e em torno n2o apenas des problemas que surgiams mas dos caminhoss das
formas de organizagao do debate. Tudo isto é um fermento, como aqui j4 foi assi-
nalado hoje, um fermento das perspectivas que se abrem para o nosso trabalho orga
nizado e, nesse sentido, a experiénciz recolhida, embora ainda muito viva, muito
frescay sem recuos na Secgao Cy é 2 meu ver muito significativa e muito promisso-~
ra, De trés intervengoes previstas, apenas uma teve lugars ontem 2 tarde, a da
nossa colega liaria 8elo; e essa dnica intervengao marcou de certo modo todoo con
teddo dos debates que tiveram lugar na tarde de entems Eu relato rapidamente os
temas centrais dessa intervengao e da discussao que em torno dela se gerou. Sur=-
giu em primeiro lugar o tema quase inesgotavel do instinto e ca cultura na histé=-
ria da Humanidade.

0s contributos do inconsciente no culturaly as metamorfoses do instinto

'pa sua integragao social ¢ cultural: a csse respeito entrou-se logo numa dupla
via de discussaos quer dizer, dois caminhos se abriram exemplificados através da
inagem do recém-nascido de ha milhoes de anos e do recém=nascido actual. Rapidae
mente, a dupla via de an@lise consiste nisto: & ou nao é o hébé actual, homélogo
do scu longfnquo antepassado de h# milhoes de anos 7 Na perspectiva que foi evo
cada pelalaria Beloy fez-se aparecer aquilo que eu pessoalmente chamaria a des=
continuidade, rotura entre o bébé de hA milhoes de anos e o bébé do nosso tempo,
por assim dizer; e outra linha fez valer pelo contrario aquilo a que se chamou
una estratégia antropologicamente vidvel capaz de articular na base da unidade fun
damental do género humano, as diferengasy as roturasy as mutagoes bruscas, os sal
tos qualitativos. Esta a primeira linha de dupla analise que surgiu e que alids
repercute sobre umz série de outras questoes comos por exemploy as verdades e a
verdade,

Também se fez valer na intarvengao de Faria Belo aue nunca a verdade no
plano cognitivo pode assumir uma fungao globalizante, enquanto que por outro lado
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se pretendeu que a categoria da totalidade é uma categoria normativa, é uma cate-
goria susceptivel de ser um guiao estratégico, norteador, orientador do trabalho
filoséfico e da sua vinculagao a pratica, na exacta medida em que pensar a totali
dade do real & também pensar a totalidade da prética social, da qual a filosofia
seria ~ €, segundo penso - uma forma organizada de conscigncia. Fez~-se valer ja
em plena discussao, na tarde do primeiro dia, um dos fundamentos possiveis dessa
fragmentagao da totalidade, e avangou-se com a nogao de "trabalho em migalhas®,
com base nos contributos duma certa sociologia auto-gestionfria, surgiu o concei=-
to de "trabalho em migalhas" como expressao material na realidades na prépria vie
day, da atomizagao que se tem cavado no quadro do pensamento contemporineo. Pare
ticularnente dacuilo a que viria a chamar-sey num contexto diferente, a crise do
pensamento burgués contemporneo, expressao que foi posta em causa, expressao que
foi sujeita a exame e a discussao. Outro exemplo da mesma dicotomia, mas pensoeu
dicotomia construtiva e fecunda, essa em torno das verdades e da verdade, é a cue,
também exemplificada pelo problema Arduo, mau grado as modas um pouco verbalistas
de interdisciplinaridade que em torno dele se tém gerado na teoria e na pratica.

Mouén afirmou com um certo relevo que quando nac nos intcrevsa,porque le=
sa 0 nosso devaneios avangar para a orat1ca e para a investigagao interdiscipli-
nars entao recua=se nas nossas posigoesy chegando por vezes mesmo a assumir-se pg.
sigoes contrérias aquelas que em teoriz postulam a necessidade do trabalho inter-
discipTinar. Isto deve ser entendido em correlagao com outra preocupagac que sur.
il nas discussoesy que teve 2 atengao que mereciz ter e que foi escutada, penso
eus com espfri{o de aberturay que foi a da dimensao espsculativa, dimensao metaf{
sicas_que nao se trata de ignorar; ela existe, hi que tomé-la tal como éycomo ex
pressao duma das preocupegoesy ume das caracterfsticas do pensamento; portanto,
duma narte dos professores de filosofia.

A dimensao nzo zpenas reflexiva, eu diria mesmo nao apenas especulativa,
metaffsicay com a carga que habitualmente se d8; nao forgosamente pejorativaaeg
sas exprossoes foi também nesta linha um pouco mével e contraditéria que em gran
do parte surgiu ao longo dos debates, foi também assinalado que essa dimensao es.
peculativay metafisica; funciona por vezes como uma planta aérea, como um pensa=
mento sem suporte, sem apoio; e nz2o se entrou nisso muito mais para dientes

Do primeiro dia de discussoes ficou em perspectiva para esta manha o pro
blema da crise do pensamento filosdfico contempornec; na auséncia de outras in
tervengoes programiticas, foi por af que se comegou, tendo-se assinalado um cer=
to nlmero de experiéncias pedagbgicasy tanto do secundirio como do supericr, em
relagao a auséntia duma filosofia sistemitica na pratica e no ensino da filosofia
nomcadamente o caso de jovens que foram localizados, se bem entendisjovens da:Facul
dade de Letras do Portoydesamparados pela auséncia dum pensar sistemitico, de onde
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0 surto e a moda, nao apenas a moda no sentido pejorativo, de verniz intelec =
tualy mas a atracgao que exercem pensadores que (sew forgar demasiado) se pode
rian considerar pensadores do fragmentario, do descontinuo, os Deleuse, og La=~
cany os Hichel Foulcaut; nessa mesma constatagao da auséucia de um pensad -gis
temético fez~se ainda notar que a filosofia podes nesees casosy sofrer uma me=
tamorfose no sentido da literatura; "claros nao se abordou por falta de tempo
0 tema quase inesgotivel, também ele; das relagoes entre a literatura e a filo
sofias mas apenas se assinalou esta passagem um pouco unilateral e norque uni=
laterals e apenas por isso, passagem mutiladora da filosofia para a literatura;
nesse mesmo sentido, outros jovens, testemunhando essa mesma auséncia dumanfie
losofia sistemética, sao levados a atribuir & filosofia o papel de uma opigte=
mologia geraly quando muito de una metodologia algo cinzenta do saber um pouco
sem contornos nem margens.

Quase insensivelmente, desta primeira constatagao de crise do caricter
sistemdtico da filosofia se passou a um tema talvez ainda mais candente, para
acrise da filosofia contemporanea no seu conjuntos como um todo; disso foi
dado um exemplos exemplo nao apenas pontual mas que poderia quase universali e=
zar=se dentro da nossa &rea de culturay, dentro do nosso horizonte de culturas
-0 caso de um coldquio organizado pela Associagao Académica de Coimbras teme
pos atriss em torno do tema *Terrorismo e violéncia", coldquio para o qual nao
foi convidado nenhum fildsofos e § a colega interveniente neste ponto que colg
ca muito explicitamente o problema da "morte do fildsofo" no seguimento das sy
cessivas hecatonbesy morticinioss que.tem tido lugar.

Apbs a "morte de Beus™ e apds a "morte do Homem® teria chegado a morte
do fildsofo; s que me permitiria acrescentar num paréntesis que estes carni-
ficinas nao szo novass a morte e a transfiguragio dessas instancies j& se viu
com frequéncia na histéria das ideias e, concratamentey na histéria das ideias
de ha um século e meio para ci, Basta lembrar Bruno Bauer e 2 "rombeta do Jui
zo Final contra Hegel, ateu e anti-Lristo® para se ter umz ideia dessas hecatom
bes do passado. Basta ter em conta liax Stirner e a busca de fundamentagao do
anarquismo filoséfico para igualmente relembrar esta atmosfera um pouco hanle~
tiana de jufzos de morte e transfiguragao. MNeste contexto bastente ricq embg
ra disperso e contraditdrio, fez-se valer num determinado momento a necessida=-
de de accitar corajosamente a Tuta de ideiasy de accitar corajosamente as dife
rengas de opiniaos como uma realidade que é uma realidade potencialmente fecun
da e alifs inevitével, isto porque evidentemente as liihas do pensamento n7o
obedecen facilmente a qualquer unidade pré-concebida; mas assim como & neces=
siria a aceitagao corajosa das diferengas de opiniaos h# que aceitar com lucie
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dez a unicude, a unicdade nomeadamente dos professores de filosofia em torno das
suas necessidades e da sua vontade comum, enquanto professorecsy enquanto inter-
venientes como trabalhadores intelectuais na sociedade portuguesa; e isso; prew
cisarente, ajudou a transitar « apds discussao dos critérios de funcionamentoda
secgao - para o subtema "A F1losof1a na sociedade portuguesa actual'.  E esse
subtema Tevou a uma maior precisao e a uma maior concentragao das infervengoes,
na medida em que o debate foi melhor circunscrito.

Fu lembraria, para terminary o essencial do gue ai se disse, quando apa=-
nas nos restava pouco mais de uma hora de discussao. Hao obstante o pouco tem-
po que restouy Toi igualmente muito sugestivo, muito rico o cue aparcceu nessa
fase final dq discussao. De que maneira os fildsofos e,concretanente, na socig
dade portugucsa, exprimem os problemas sociais e se exprimem a si priprios e ac
tuam como trabalhaderes intelectuais na sociedade.  Aqui surgey embora um pou=
co rap1uanente, sem aprofundamento e de um modo sorridentes se bem que 2 expres
sao nao merega apenas sorriso (ela merece também ser pensada a sério)s a expreg
sao: "Temos os fildsofos que merecemos"; o que pode ser entendido evidentemen
te consoante as perspectivas que norteiam o nosso préprio entendimento da filo=
sofia na sociedade portuguesa actual. No sentido duma precisao crescente dos
proo]emas, na direcgao que eu indiqueis fez-se notar com inquietagao e com uma
1nqu1etac 20 oue me pareceu ter sido partilhadz por todos os participantes naSec
¢ao Cy o desaparecimento da cadeira de Introdugao & Politicay e 2 perspectivade
desaparecimento tambdm da cadeira de Psicologia no Ensino Secundirio e da subs=
titiigao sparentemsnte sem critérios, seriamente pensados ou seriamente explica
dos, por opgocsy sejam elas quais foremy independentemente do seu interesso po=
tencial. Fez-se um alerta para a intervengzo necessiria da Sociecado Portuguee
sa de Filosofia nestas matérias, para o encontro das necessérias @ adequadas for
mas de didlogos de discusszo e viszo conjunta dos problemas em torno dessa in=
terrogagaos que dirante um bom momento nos preocupous nos preocupa e nos conti=
nuard a preocupary talvez com mais ferga ainda do que até aqui, que é: Que fi-
losefia pretende o ministério 75 isto &, se aceitarmos a definigao da filosofia
como uma das formas organizadas da consciencia social, que formas organizadas da
consciencia social pretende o ministério 7 = para todas as cscolas secundérias
onde se exerce o ensino dz filosofia, para as escolas supariores, ¢ portanto tap
bém para a sociedade portuguesa no que nesta forma srganizada de consciencia hé
de uiio e de mdltiplos naturalmente.

Huma derradeira etapa, dencro portanto também desta linha de reflexao,
surgiu a nccessidade e a preocupagao, condengadas naexpressao em moda "repensar
Portugal , lnterrog armos 0 nosso pasado, sabermos discernir no passado da Histd
ria portuguesa as significagoes permanentes ou cstévaiss para o presente, para



123

entendermcs o nosso presenté. Messe sentido varios contributos tiveram lugar,
entre eles eu permito-ne destacar csse que se manifesta no exemplo fornecido
pelo Fernando Beloy, a que ele chamou a "exuberzncia do discurso popular apds o
25 de Abril", ao qual se terd sobreposto em muitos momentosy segundo elejo "dis
curso progressista's esta foi a iueia veiculada; isto é problemitico e mere-
ce ser pesquisado com atengao. A ideia de base sendo que a "ordem simbflica®
portuguesa, a ordeir simbdlica populary estd também transposta em formas mais
elahoradas, talvezs da cultura, como a literatura, como o pensamento filoséfi=
co. Um 1timo tema de preocupagao foi o surtos o ressurgimento das manifesta-
goes fascistas nas escolass concretamente no secundirios e a esse respeito fo-
ran trocadas impressoes e foram fei%as anilises muito vigorosas, inclusive no
que a responsabilidade dos professores de filosofia diz respeito,

Constataran-se caréncias graves tanto dos adultosy isto é dos professo=
ress concretamente também pela nossa parte como professores de filosofiza e de
outras matérias, constataram-se caréncias graves também ¢ o aparelho institucig
nal neste assunto, caréncias mais dilufdas mas nao menos gravesy das estruturas
socio-culturais portuguesas elas prdprias, na medida em que facilitam objecti-
vamente e inconscientemente em muitos casos esse ressurgimento da agitagao fag
cista nas escolas. Contudo o que ela transporta de simplificador, de irracig
nalista, dec demagdgico e finalmente de inumano, nas formas em que consegue ma-
nifestar-se mais concretamente. A este respeito e para concluir, uma das res-
ponsabilidades que foram assinaladas é @ de que a escola e particularmente aeg
cola apbs o 25 de Abril de 1974 nao forneceu, dizem alguns dos participantes,
instrumentos de anflise para a sociedado portuguesa e para os fendmenos do tie
po ressurgimento da agitagao fascistay ou nao terd fornecido zinda os instru-
mentos suficicntes para essa anflisey dizem eles. Nao houve tempo de organie
zar um pouco as conclusoes em torno desta matéria e das outrass mas penso ques
como j4 foi assinaiadoy o ponto do peartida que & o primeiro Encontro permitiré
certamente aprofundar, sistematizar e organizar muitos dos problemas que aqui
surgiram nesta sua primeira abordagems tal como foi tornada possivel por este
primeiro Encontro iiacional de Filosofiafs
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TELEGRAMA PARA VASCO MAGALHEES VILHENA
PRESIDENTE DA S,P.F,

"REUNIDOS PLENARIO SESSAO ABERTURA PRI~
MEIRO ENCONTRO NACIONAL PROFESSORES FI
LOSOFIA SAUDAM CALOROSAMENTE APRESENTAM
VOTOS PRONTO RESTABELECIMENTO INVESTIGA
DOR E CIENTISTA RENOME INTERNACIONAL IM
PULSADOR CAMINHOS NOVOS CULTURA FILOSO~
FICL PORTUGUESA CIDADAO CUJA FIRMEZA
PRINCYPIOS SE IMPOS FACE OBSCURANTISMO
MEDIOCRIDADE OPRESSAO CULTURAL

Telegrama aprovade por unaninidade na Sessao de Abertura
do 19 Encontro Nacional de Professores de Filosofiay

organizado pela Sociedade Portuguesa de Filosofia.
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